-\ UNIVERSIDAD

)) Finis Terrae

UNIVERSIDAD FINIS TERRAE

FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS DE LA FAMILIA

ESCUELA DE EDUCACION

Optimizacion de coherencia curricular mediante el
desarrollo de cobertura en profundidad en una logica de

evaluaciéon auténtica

Proyecto de Aplicacion Profesional para optar al grado de Magister en Curriculum y Evaluacion.

Autores: Eduardo Sarmiento.
Francisco Meneses.

Profesor Tutor: Aldo Montenegro.

Puerto Montt, 2018



Dedicatorias

A Gabriela por su amor, apoyo incondicional y todos los bellos colores que me regala a
diario. A Alicia por ser hermosa y por toda su dulzura que me inspira a ser una mejor persona
cada dia. A mis padres por heredarme sus valores. A mis hermanos Daniel y Paulina por ser mis
pilares fundamentales. A Hermana Inés Bello por creer en mi incluso cuando yo no lo hacia. A
Francisco por todos los meses de amistad, trabajo y esfuerzo. A Héctor, Cinthia y Sandra por
ayudarme a llevar esta investigacion a buen puerto. A todas las personas que creyeron en mi y
aportaron en este proyecto.

Eduardo Sarmiento Hernandez

A mi mama. Tia marina y tia Nedi por sus constante palabras de aliento para seguir en esta
senda, también a José por su constante consejos. A Pia por darme felicidad en los momentos
criticos, a mis colegas de trabajo que de una u otra manera me entregaron apoyo Yy buenas vibras
en este proceso. A Eduardo que batallamos alrededor de un afio para poder terminar nuestro

proyecto. Y todas personas que me brindaron apoyo y aportaron en este proyecto.

Francisco Javier Meneses Llancapan



Agradecimientos

Al Colegio Seminario Conciliar Ancud por abrirnos las puertas para realizar nuestra
investigacion, especialmente a su rector Ricardo Oyarzo por facilitar todas las gestiones
necesarias para la implementacion de nuestra propuesta de mejora. A las profesoras Cinthia
Hualme y Sandra Velasquez por permitirnos trabajar junto a ellas, demostrando siempre buena
disposicion y compromiso profesional. A nuestro profesor tutor don Aldo Montenegro por

orientarnos y servirnos de guia durante este proceso.



Resena

La presente investigacion se centra en diagnosticar la coherencia curricular existente entre las
planificaciones utilizadas por los profesores en correlacion con los instrumentos vy
procedimientos utilizados para evaluar los aprendizajes obtenidos por los estudiantes dentro del
nivel de octavo afio escolar del Colegio Seminario Conciliar de Ancud, para luego analizar los
porcentaje de coherencia a través de instrumentos de medicion validados por juicio de experto.
Por tanto, se planted una propuesta de mejora centrada en los profesores diagnosticados con el
fin de capacitarlos para la comprension profunda de las caracteristicas del curriculum vigente
abordados principalmente desde la cobertura en profundidad utilizando la bidimensionalidad del
aprendizaje propuesta por Anderson-Bloom (2001) y también en la comprension de las
caracteristicas propias de la evaluaciéon tradicional en relacion a las caracteristicas de la
evaluacion auténtica para posteriormente dar paso al acompafiamiento, por medio de tutorias
personalizadas, con el fin de aplicar los conocimientos obtenidos para optimizar la creacién de
insumos utilizados en sus practicas cotidianas tales como el disefio de unidades de aprendizaje,
disefios curriculares en aula y principalmente en la creacion de procedimientos e instrumentos de

evaluacion.

Finalmente, los insumos creados por los profesores fueron medidos a través de escala de
apreciaciones para generar una comparacion del nivel de coherencia curricular presentado por los

profesores en la etapa de diagnostico y en la etapa de analisis de resultados de la propuesta de



mejora para evaluar el impacto de la implementacion, validando la hipétesis planteada y las

teorias utilizadas en relacion a coherencia curricular a través de cobertura en profundidad.
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Introduccion

Dentro del contexto de gestion curricular chileno, experimentamos en tiempo real diferencias
sustantivas en la forma de comprender y aplicar el curriculum actual implementado desde el afio
2012 en adelante a traves de las Bases Curriculares que estan instauradas desde ensefianza pre
bésica hasta la ensefianza media, especificamente segundo medio. Dentro de este contexto, no
solamente es necesario la comprension y la correcta lectura del curriculum prescrito para generar
disefios curriculares de unidad de aprendizaje, de aula y a su vez procedimientos e instrumentos
de evaluacion que actien en coherencia entre ellos con el fin de generar aprendizajes en nuestros
estudiantes que los vuelvan capaces de desenvolverse dentro de la sociedad actual tal como lo
estipula la OCDE en su tratado de habilidades y competencias del siglo XXI para los aprendices

del nuevo milenio (2010).

Es por ello que la presente investigacion se centro en optimizar las précticas pedagdgicas en
relacion a la coherencia curricular que deberia estar presente dentro de los tres aspectos del
curriculum actual mencionadas anteriormente, en otras palabras, el presente Proyecto de
Aplicacion Profesional pretendié que el profesor realice una correcta lectura del curriculum
prescrito (Bases Curriculares) pudiendo realizar procedimientos organizados e inteligentes para
gestionar los aprendizajes a través de disefios curriculares y a su vez que lo declarado dentro de
estos insumos actle en coherencia con las actividades y procedimientos que el estudiante
efectivamente realizd dentro del nucleo pedagdgico para obtener aprendizajes significativos,

realizando mediciones de estos que actlen en coherencia con los parametros ya indicados,



levantando real evidencia de los aprendizajes obtenidos, con el fin de enriquecer la toma de

decisiones para asi optimizar las practicas docentes.

Para ello, se diagnostico el nivel de coherencia curricular presente en las practicas de los
docentes del Colegio Seminario Conciliar de Ancud en el nivel de octavo béasico en las
asignaturas que rinden cuentas externas (SIMCE) a través de los disefios curriculares,
instrumentos y procedimientos de evaluacion que estos utilizaron a lo largo del afio 2017 y sobre
esta medicién se planted una propuesta de mejora que pretendio que, a través de capacitaciones
y tutoria personalizada, los profesores obtengan herramientas para realizar una correcta lectura
del curriculum vigente, generando coherencia curricular a través de la creacion de disefios
curriculares de unidades de aprendizajes, disefio curricular de aula y principalmente de
instrumentos y procedimientos de evaluacion dentro de una logica de cobertura curricular en

profundidad y para dicha tarea, se utiliz las caracteristicas de la evaluacion auténtica.



Capitulo 1: Planteamiento del problema

1.1 Antecedentes Generales

El Seminario Conciliar de Ancud es uno de los establecimientos méas antiguos de Chile,
fundado en 1845, encargado en sus comienzos de la formacién de Sacerdotes para luego
identificarse como una institucion educacional abierta a la comunidad. Actualmente su PEI,
asume como mision la formacién integral de los estudiantes de Chiloé desde una perspectiva

cristiana-catélica.

En relacion al area de gestion, dicho establecimiento cuenta con una matricula, que dentro de
una logica longitudinal, en los dltimos tres afios fluctla entre 1200 a 1300 estudiantes, estando
dividida entre ensefianza pre basica, basica y media, ésta ultima articulada en formacion técnico

profesional y cientifico humanista.

Cabe mencionar que el indice de prioritarios de los estudiantes, en los Gltimos tres afios,

fluctia entre un 85% a 86%.

En relacion a los profesores que imparten clases en los diferentes niveles durante los afios
2017, 2018 se cuenta un total de 71 profesionales de la educacion, apoyados por un equipo
psicopedagdgico conformado por un psicopedagogo y dos educadores diferenciales y un equipo

social conformado por un psicologo y dos asistentes sociales.



A nivel curricular, como se puede evidenciar dentro de las estadisticas entregadas por el
SIMCE, tiene una rendicion de cuentas muy variante en el tiempo que los sitla en un rango

Medio segun la logica de los estandares de desempefio institucional propuestos por MINEDUC.

Cabe mencionar que durante el afio 2017 el equipo directivo tomo la decisidén de implementar
un proyecto curricular basado en el Modelo Sociocognitivo propuesto por Martiniano Roman
(2001) lo cual facilita, para la investigacion, la tarea de identificar la tridimensionalidad de los
Objetivos de Aprendizajes propuesto por las Bases Curriculares, ya que durante dicho afio, desde
UTP se disefian redes de contenido para cada asignatura en todos los niveles, mas Paneles
Institucionales de capacidades/destrezas, valores y actitudes los que se comienzan a instalar en

las préacticas docentes durante el afio 2018.

Cabe mencionar que existe un gran grado de desilusion en los propios profesores, pues existe
un gran recambio longitudinal que aborda los ultimos cinco afios, tanto a nivel de equipo
directivo y de equipo de Unidad Técnica Pedagégica principalmente, y en cada cambio surgen
propuestas curriculares diferentes con necesidades y lineas de accion diferente, haciendo que
cada afio los insumos utilizados para planificar y los lineamientos para la labor docente varien
drasticamente. Por lo tanto, quitando la implementacion del Modelo Sociocognitivo, el
Establecimiento no cuenta con un proyecto curricular que sea estable en el tiempo ni préacticas

pedagdgicas exitosas desarrolladas sistematicamente a nivel institucional.

En relacion a la decision de adoptar el Modelo Sociocognitivo, estando en fase de

implementacion durante la aplicacion del presente Proyecto de Aplicacion Profesional, es



necesario clarificar que los insumos destinados para planificaciones anuales, de unidad y por
estrategia de aprendizaje se encausan dentro de la I6gica de la planificacion T propia de dicho

modelo.

1.2 Planteamiento del Problema

Como se menciona anteriormente, la comprension y aplicacion de la tridimensionalidad de los
aprendizaje declarados en las Bases Curriculares: habilidad, contenidos y actitudes; en las
practicas docentes vivenciadas en el Colegio Seminario Conciliar Ancud aln es baja, pues éstas
aun se nutren del paradigma racional-tecnoldgico reflejado en el anterior Marco Curricular,
haciendo que dichas practicas se centren principalmente en la légica de una cobertura lineal y no
en una de profundidad, reflejadas en monitoreos sistematicos, por parte de UTP, de las primeras
pero no de la segundas, centrdndose mas en aprendizajes basados en la acumulacion de

contenidos y no en el desarrollo de desempefios cognitivos.

Ademas, el planteamiento del problema toma como referente los bajos resultados en la
rendicion de cuentas externas, principalmente en SIMCE vy especificamente en el nivel de octavo
basico, donde los resultados en relacién a las asignaturas medidas: Lengua y Literatura,
Matematica, Ciencias Naturales e Historia, Geografia y Ciencias Sociales, se encuentran bajo el

estandar nacional en relacion a la comparacion GES.



Por tanto, podemos inferir que la cobertura lineal no es suficiente para certificar que los
estudiantes estén adquiriendo aprendizajes propuestos por los actuales Estdndares de Aprendizaje
(Mineduc, 2013). Esto nos da como resultado un problema de coherencia curricular en donde no
se incluye el curriculum evaluado, causando que la practica pedagdgica se concentre solo en la
relacion entre el curriculum prescrito y el disefiado mediante la utilizacion de insumos
institucionales tales como paneles de capacidad-destreza, valores-actitudes y redes de contenido,
dando como resultado que los OA no tengan un medio de verificacion dentro del nucleo
pedagogico, ni que se levanten evidencias reales de los aprendizajes obtenidos por los
estudiantes, creando la duda sobre si realmente estos aprendizajes son coherentes con los disefios

curriculares declarados por los docentes del establecimiento.

Si atendemos directamente a los Estandares de Aprendizaje en los que se basan las
mediciones SIMCE, tenemos que destacar que los reactivos utilizados para medir los
aprendizajes obtenidos por los estudiantes, no solamente se basan en la adquisicion de
conocimientos, sino también en el desarrollo de niveles cognitivos, los que, segin insumos
institucionales, solo se contemplan en el curriculum disefiado pero no en el evaluado, ya que en
el colegio aun no se lleva a cabo un monitoreo sisteméatico que asegure la correcta medicion de
los niveles cognitivos y tipos de conocimientos declarados en el curriculum vigente en los

instrumentos y procedimientos de evaluacién creados y utilizados por los profesores.

Es necesario recalcar que la presente investigacion no indagard en la optimizacion de la

rendicion de cuentas externas del Colegio Seminario Conciliar Ancud, pero si se utilizara esta



medicion para plantear la problematica de investigacion que seria la falta de coherencia

curricular entre el curriculum prescrito, el curriculum disefiado y el curriculum evaluado.

En otras palabras, la presente investigacion plantea como supuesto que: existe por parte de
los profesores una aplicacion incorrecta de las Bases Curriculares y Estandares de Aprendizaje
en relacién a los niveles cognitivos y tipos de conocimiento declarados y que al momento de
realizar disefios curriculares, tanto de unidades de aprendizaje como en aula, los indicadores no
se ajustan de forma dptima a lo declarado en el curriculum vigente y que a su vez, este desajuste
se vivencia en las metodologias utilizadas dentro del nucleo pedagdgico y en los instrumentos y
procedimientos de evaluacion utilizados para diagnosticar, medir y certificar los aprendizajes de
los estudiantes, debido que se centra la mirada en la cobertura lineal enfocada en la adquisicion
de contenidos en contraparte de la cobertura en profundidad que busca aprendizajes significativo

a través de la comprension y aplicacion de niveles cognitivos.

Como punto final a la contextualizacion del problema, para conectar con éxito una correcta
lectura de las Bases Curriculares y que ésta se explicite en los disefios curriculares de
aprendizajes y a su vez se operacionalice dentro del ndcleo pedagdgico y en los instrumentos y
procedimientos de evaluacién creados y utilizados por los docentes, es necesario generar
practicas docentes con coherencia entre curriculum disefiado y evaluado, levantando evidencias
reales sobre los aprendizajes obtenidos por los estudiantes. Para solventar este problema, se
presenta la opcion de la evaluacion auténtica basada en tareas de desempefio ya que presenta la
oportunidad idonea de conectar estrategia/metodologia con instrumentos y procedimiento de

evaluacion, cumpliendo con los parametros declarados en el curriculum prescrito



1.3 Pregunta de Investigacion

En relacion al planteamiento del problema, la pregunta que guiard nuestra investigacion sera
¢Se puede optimizar la coherencia curricular en base a la implementacion de cobertura en

profundidad utilizando la evaluacion auténtica?

1.4 Justificacion de la Investigacion

Como sabemos, una de las debilidades que tiene el sistema educacional de nuestro pais es la
coherencia curricular, es decir, tener una buena direccion entre el curriculum prescrito, el
curriculum disefiado y el curriculum evaluado, y esto queda reflejado en las pruebas
estandarizadas (SIMCE) que se aplican en los diferentes establecimientos a lo largo de todo el

pais.

Se hace necesario entonces el trabajo de la cobertura curricular no solamente lineal, sino
también en profundidad, la cual se puede abordar desde la capacitacion y acompafiamiento a los
profesores que actualmente conforman la plantilla docente, en base al conocimiento, anélisis y
aplicacién de las Bases Curriculares y los Planes y Programas a través de la utilizacion de la
bidimensionalidad de los Objetivos de Aprendizajes y las caracteristicas de la evaluacion
auténtica. Esto daran una vision global de la progresion curricular y a su vez, servird como base
para optimizar las practicas evaluativas de los docentes del Colegio Seminario conciliar de

Ancud.



Cuando se habla de curriculum evaluado, los docentes tienden a ver en los instrumentos y
procedimientos de evaluacion solo su dimension de calificacion, o sea, su uso como certificacion
del aprendizaje, dejando de lado la evaluacion desde el aprendizaje y para el aprendizaje,
teniendo como resultado que aln no se establezca una cultura de reflexion en torno a los
resultados de sus procedimientos evaluativos, aspecto que también es demandado por la
evaluacion docente realizada desde CPEIP, ya que unos de los puntos mas bajo en dicha
medicion en la seccion de “Reflexion a partir de los resultados de la evaluacion”. Por tanto, “se
hace necesaria una alfabetizacion en evaluacion, la cual se define como la comprension de un
docente respecto de los conceptos fundamentales y procedimientos de evaluacién, los que

probablemente considerara en las decisiones pedagogicas que tome” (Foster, 2017, p. 16).

Ademas, en relacion a la implementacion del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA) que se
esta realizando desde el MINEDUC hacia el curriculum vigente, con la presente investigacion se
busca capacitar al docente en tipologia evaluativa, enriqueciéndola, ya que en la realidad
nacional, ésta se basa, generalmente, en la certificacién de aprendizajes mediante test escritos
con reactivos abiertos, cerrados y/o mixtos, obviando otros reactivos como las tareas de
desempefio utilizadas por la evaluacion auténtica que abordan diferentes canales sensoriales y
que dotan al docente una amplia gama de metodologias y procedimientos para medir los
aprendizajes de los estudiantes, siendo mas pertinentes a la hora de disefiar actividades que
realmente desarrollen los niveles cognitivos declarados en el curriculum vigente considerando
aspectos de la multidimensionalidad de la evaluacion reflejados en procedimientos diagndsticos,
en metacognicion, autoevaluacion, co-evaluacion, utilizacion de contextos significativos de

aprendizaje, planteamientos heuristicos, entre otros y no solamente de certificacion, dando paso a
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la consideracién de variables en los estudiantes, ausentes en el pasado Marco Curricular, tales
como ritmos y formas de aprendizaje, intereses y fortalezas personales; levantando evidencias de
ello, y tomando decisiones individuales o institucionales para optimizar la adquisicion de
aprendizajes declarados en las Bases Curriculares y fortaleciendo asi la logica inclusiva

instaurada en éstas Ultimas.

Por lo tanto, la investigacion brindard una propuesta de mejora que optimizara los
procedimientos de evaluacion a través de la evaluacion auténtica para los docentes que imparten
diferentes asignaturas en el Colegio Seminario Conciliar de Ancud, haciendo uso efectivo de los
insumos que entrega el Ministerio de Educacion basados en el desarrollo de niveles cognitivos,
en el tipo de conocimiento declarado, desarrollando a su vez actitudes declaradas en las Bases
curriculares, Estandares de Aprendizaje y Planes y Programas de estudio, obteniendo como

resultado la coherencia curricular.

En resumidas cuentas, la optimizacion de dichos insumos y practicas evaluativas ayudaran a
los docentes a la hora de disefiar unidades de aprendizaje, metodologias para el ndcleo
pedagogico y para crear instrumentos y procedimientos de evaluacién acordes a ellos, ya que
tendran herramientas que apuntardn al desarrollo de la coherencia curricular desde una mirada
institucional y tomando como foco las practicas evaluativas. Ademas, esta investigacion tendra
un impacto mayor ya que los insumos y practicas antes mencionadas seran construidos por los
propios profesores, capacitados y acompafiados por los investigadores, por tanto, estos se
basaran en el principio de localidad y autonomia, apuntando a las necesidades de los propios

estudiantes del Colegio Seminario Conciliar de Ancud, conjugando asi diferentes perspectivas y
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lineas de accion, desembocando en un resultado final enriquecedor para todos, abarcando su

propia realidad.

1.5 Viabilidad

La investigacion, dentro del Colegio Seminario Conciliar Ancud, se vuelve viable
principalmente porque los investigadores forman parte del equipo UTP durante los afios 2017 -

2018.

En relacion a la etapa de diagndstico, se tuvo acceso directo a las planificaciones (disefios
curriculares) y procedimientos e instrumentos de evaluacion utilizado por los profesores durante
el afio 2017, obteniendo permiso por parte de Direccion y del equipo docente para utilizar dichos

insumos para efectos de investigacion.

En relacién a la propuesta de mejora, desde UTP se pudieron consensuar horarios fijos con los
profesores (previamente autorizados por direccién) para la aplicacion de las sesiones de
capacitacion y dejando canales de comunicacion formales e informales abiertos con los
profesores para crear los insumos solicitados, facilitando la tarea de realizar tutoria personalizada
en los horarios de libre disposicién, intercambiando horas pedagdgicas segin carga horaria

contractual, para llevar a cabo las tareas solicitadas en la propuesta de mejora.

Cabe destacar que el factor financiero no fue relevante ya que como se menciond

anteriormente, desde la gestion de UTP, se tuvo especial cuidado en realizar las
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tareasplanificadas dentro de las horas declaradas por contrato de cada uno de los profesores

participantes no interrumpiendo asi sus labores cotidianas.

1.6 Objetivos de la Investigacion

1.6.1 Objetivo general
Optimizar la coherencia curricular en base a la implementacion de cobertura en profundidad
utilizando evaluacién auténtica en el nivel de 8° béasico en la asignatura de Lengua y Literatura y

Matematica en el Colegio Seminario Conciliar de Ancud.

1.6.2 Objetivos especificos
e Diagnosticar coherencia curricular en los disefios curriculares y procedimientos e
instrumentos de evaluacion utilizados por los profesores de octavo bésico en base a la
I6gica de cobertura curricular en profundidad declarada en los Planes y Programas de

estudio.

e Disefiar propuesta de mejora para optimizar la confeccion de insumos relacionados
con el disefio curricular y de instrumentos y procedimientos de evaluacion dentro de
una légica de cobertura curricular en profundidad a través de evaluacion auténtica,

potenciando asi la coherencia curricular.

e Implementar propuesta de mejora para optimizar la confeccidon de insumos

relacionados con disefio curricular y de instrumentos y procedimientos de evaluacion
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dentro de una légica de cobertura curricular en profundidad a través de evaluacion

auténtica, potenciando asi la coherencia curricular.

e Evaluar el impacto de la propuesta de mejora para optimizar la confeccion de insumos
relacionados con disefio curricular y creacion de instrumentos y procedimientos de
evaluacion dentro de una logica de cobertura curricular en profundidad a traves de

evaluacion auténtica, potenciando asi la coherencia curricular.
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1.7 Hipotesis

Por la naturaleza de la presente investigacion, se necesita actuar dentro de una logica
correlativa que genere causalidad entre la variable independiente y dependiente, siendo la
variable independiente, cobertura curricular en profundidad y la variable dependiente, coherencia

curricular.

Por tanto, la hipotesis que guiara la presente investigacion es la siguiente:

Al optimizar la cobertura curricular en profundidad dentro del disefio curricular y elaboracion

de instrumentos y procedimientos de evaluacion mejoraria la coherencia curricular entre el

curriculum prescrito, disefiado y evaluado.
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1.8 Analisis de los datos del diagnostico

Para diagnosticar el nivel de coherencia curricular realizada dentro de las practicas docentes
del Colegio Seminario Conciliar de Ancud, nos centramos en las labores realizadas en los cursos
de Octavo Baésico, especificamente en las asignaturas de Lengua y Literatura, Matemaéticas,
Ciencias Naturales e Historias, Geografia y Ciencias sociales durante el afio 2017 en relacién a
tres aspectos claves dentro de la gestion curricular: creacion de procedimientos e instrumentos de
evaluacion, tipologia evaluativa, y disefio curricular de unidades de aprendizaje, con el fin de
levantar evidencia real y contundente acerca de la coherencia curricular a nivel global basada en
la correlacion de los tres elementos ya mencionados, poniendo especial atencion en las relaciones
explicitas de los niveles cognitivos entre las exigencias del curriculum prescrito (Bases
Curriculares), curriculum disefiado (Disefio curricular en aula) y curriculum evaluado

(Procedimientos, instrumentos y tipologia evaluativa).

Cabe destacar que para facilitar la obtencion de datos en relacién a la propuesta de mejora, las
asignaturas fueron divididas en dos grupos: grupo experimental conformado por Lengua y
Literatura y Matematica y grupo de comparacion, por Ciencias Naturales e Historia y Ciencias
Sociales. Se tomaran diagnostico de coherencia curricular de ambos grupos, pero la propuesta de
mejora serd aplicada solamente al grupo experimental, el cual sera finalmente comparado con el

segundo grupo, midiendo si la hipdtesis planteada se puede validar.

Como mencionamos en la contextualizacion del problema, evidenciamos que la gestion

curricular existente en el Colegio Seminario Conciliar Ancud se basa principalmente en el Marco
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Curricular previo a las Bases Curriculares actuales, por tanto, partimos del supuesto que la
cobertura realizada es lineal y no en profundidad, en otras palabras, se priman los contenidos
antes que las habilidades. Por consecuencia, nuestro foco de atencion esta principalmente en
medir la explicitacion y desarrollo de niveles cognitivos exigidos en el actual curriculum
prescrito, por tanto, la escala de intervalos utilizada para diagnosticar los procedimientos e
instrumentos de evaluacion, tipologia evaluativa y disefio curricular en aula estd centrada en
medir niveles cognitivos y aspectos formales de dichos insumos. Para ello, utilizamos la
taxonomia Anderson-Bloom (2001) con el fin de medir cobertura curricular en profundidad y no
solo cobertura lineal, dando como resultado la medicion de seis niveles cognitivos clasificados
en orden inferior: recordar, comprender y aplicar y de orden superior: analizar, evaluar y crear en

las &reas ya mencionadas.

Para diagnosticar la coherencia curricular a través de la evaluacion de cobertura en
profundidad, fue necesario trabajar con las cuatro asignaturas antes mencionadas y mediante
insumos creados durante el afio lectivo 2017, con el fin de diagnosticar practicas sistematicas de
la labor docente y no centrar el andlisis en eventos aislados. Para ello, cabe mencionar que al
momento de medir las areas de creacién de instrumentos y procedimientos de evaluacion,
tipologia evaluativa y disefio curricular de unidades de aprendizaje, se nos hizo necesario trabajar
con los niveles cognitivos explicitados, trabajados y desarrollados por los profesores, pero
ademas, tomar como margen de error todos aquellos niveles que no fueron declarados segun el
curriculum prescrito vigente, por tanto, es importante aclarar que para nuestro diagnostico nos
centraremos Unicamente en los niveles cognitivos explicitados, trabajados y desarrollados por los

profesores diagnosticados en los tres aspectos mencionados anteriormente.
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Para facilitar el andlisis de datos de nuestro diagnostico y comprobar la problemética
planteada acerca de incoherencia curricular, se analizardn, en primera instancia, los datos
globales en las cuatro asignaturas propuestas, y finalmente, se individualizaran los resultados

divididos entre el grupo experimental y el grupo comparativo.

Para ejemplificar lo anteriormente expuesto, observamos el grafico 1 que se presenta a

continuacion.

Graéfico de niveles cognitivos explicitados y no explicitados.

100%

80%

64%

60%

M Habilidades declaradas
Habilidades no
declaradas

40% -

20% A

0% A
Procedimientos e Planificaciones
instrumentos de
evaluacion

Gréfico 1

En relacion a la creacion de procedimientos e instrumentos de evaluacion, se utilizaron seis
procedimientos creados por cada profesor de asignatura, dando un total de 24 procedimientos, de
los cuales ninguno contaba con sus respectivos instrumentos de evaluacion. Esta escala utilizada
para la medicion de sus niveles cognitivos propuso un intervalo de 0 a 5 por cada uno de los

instrumentos, al aplicar este criterio a las seis pruebas de cada profesor, se obtiene un intervalo
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de 0 a 30 por cada procedimiento e instrumento de evaluacién medidos, en otras palabras, cada
profesor sumaba 180 puntos a causa de los seis procedimientos, dando un total de 720 puntos
ideales en relacion a las cuatro asignaturas, pero como mencionamos anteriormente, al no
trabajar los seis niveles cognitivos propuestos por Anderson-Bloom (2001), se ajusto la escala de
intervalos a los niveles declarado por estos Ultimos, dando un total real de 349 puntos, los cuales
fueron transformados en porcentajes con el fin de poder reflejar de forma mas precisa la
distribucion de los reactivos de cada instrumento en relacion a los niveles cognitivos propuestos

por la taxonomia antes mencionada.

Como datos complementarios a la creacion de instrumentos y procedimientos de evaluacion,
se realizd6 un conteo de la tipologia evaluativa de certificacion entregada por los cuatro
profesores a lo largo del afio 2017 en los niveles ya mencionados, los que fueron visados y
registrados por Coordinacion UTP Ensefianza Basica, dando como resultado una muestra global
de cudles fueron los procedimientos de evaluacion mayormente utilizados para certificar los
aprendizajes de los estudiantes de octavo basico en las cuatro asignaturas mencionadas

anteriormente.

Finalmente, en relacién a la creacion de disefios curriculares de unidades de aprendizaje, se
consider6 un insumo por docente, y de la misma forma que la medicion de creacion de
instrumentos y procedimientos de evaluacion, cada nivel cognitivo se midio a través de
intervalos de 0 a 5, dando un total de 30 puntos totales por cada insumo, y tomando en cuenta los

cuatro profesores, nos da un total idea del 120 puntos, pero al trabajar solamente con los niveles



19

cognitivos explicitados por el profesor, nos da un total real de 77 puntos, ajustando nuestra

escala de intervalos a este nUmero.

Finalmente, como dato de apoyo para la investigacion, se realizd un conteo de los
procedimientos de evaluacion de certificacion entregado por los cuatro profesores a lo largo del
afio 2017 los que fueron visados y registrados por Coordinacién UTP Ensefianza Bésica, dando
como resultado una muestra global de cudles fueron los procedimientos de evaluacién
mayormente utilizados para certificar los aprendizajes de los estudiantes de octavo bésico en las

cuatro asignaturas mencionadas anteriormente.

A continuacion presentaremos los datos obtenidos en las cuatro asignaturas anteriormente
mencionadas en las areas de: creacion de instrumentos y procedimientos de evaluacion, tipologia
evaluativa y disefio curricular en aula, representados en graficos y explicitados a través de

porcentajes.

1.8.1 Niveles cognitivos declarados y no declarados en las cuatro asignaturas, en
procedimientos e instrumentos de evaluacion y disefios curriculares de unidades de

aprendizaje.

En las cuatro asignaturas antes mencionadas, a traves de los instrumentos utilizados para
recoger datos, se pudo evidenciar en las areas de creacion de procedimientos e instrumentos de
evaluacion y planificacion, los niveles cognitivos superiores e inferiores y habilidades no

declaradas.
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En relacion al grafico 2, podemos asegurar que:

En cuanto a los procedimientos de evaluacion, dentro del 48% de habilidades declaradas, el
88% de ellas se sitdan dentro de niveles cognitivo de orden inferior y el 12% corresponden a
orden superior, existiendo un margen de error de habilidades no declaradas ni desarrolladas igual

a un 52%.

En cuanto a las planificaciones, dentro del 64% de habilidades declaradas, el 73% de ellas
corresponden a niveles cognitivos de orden inferior y el 27% corresponden a orden superior,

teniendo como un margen de error de habilidades no declaradas igual a un 36%.

Se puede inferir que el porcentaje de niveles cognitivos declarados en el disefio curricular de
aula (planificaciones) no concuerda con las declaradas en los instrumentos y procedimientos de
evaluacion creados y utilizados por los profesores a lo largo del afio 2017 en las cuatro

asignaturas anteriormente sefialadas.



21

1.8.2 Tipologia evaluativa

El analisis se realizo con los procedimientos e instrumentos de evaluacion que fueron visados
por U.T.P como certificacion de aprendizajes a lo largo del afio 2017 en las cuatro asignaturas
anteriormente sefialadas, los cuales se clasificaron en dos categorias: pruebas escritas y tareas de
desempefio; dando como resultado los siguientes datos.

Gréfico 3

M Lengua y Literatura

B Matemadtica
Historia

M Ciencias naturales

Pruebas Tareas de desempefio

En el gréafico 3, se sefiala que:

Las asignaturas de Matematica y Ciencias naturales trabajan en un 100% procedimientos de
evaluacion de certificacion basados en pruebas escritas, dando entender que las tareas
desempefio son nulas dentro de su practica docente. Por el otro lado, la asignatura de Lengua y
Literatura trabaja alrededor de un 66.7% de pruebas y la asignatura de Historia trabaja alrededor

de un 50% de pruebas.

Por tanto, en cuanto a la certificacién de aprendizajes en base a tareas de desempefio, la

asignatura de Lengua y Literatura trabaja alrededor de un 33,3% de tareas de desempefio, por
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otra parte, la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales solo trabaja alrededor del
50%. Cabe mencionar que dichos procedimientos con intencion de certificacion no presentan sus

instrumentos correspondientes para clarificar criterios de evaluacion a utilizar.

Es necesario destacar que ninguna de las asignaturas presenta procedimientos de evaluacion
basados en los agentes de autoevaluacion ni de co-evaluacion, delegando toda certificacion de

aprendizajes a la heteroevaluacion.

En sintesis de la tipologia evaluativa presente en las cuatro asignaturas, englobamos todos los
procedimientos de evaluacién medidos en dos categorias: procedimientos basados en evaluacién
tradicional (pruebas escritas) y evaluacién por desempefios (tareas de desempefio), obteniendo

los siguientes resultados representados en el gréafico 4.

total

M Evaluacion tradicional
M tareas de desempefio

El 79% de la tipologia evaluativa utilizada en las cuatro asignaturas a lo largo del afio 2017 se
centran en evaluacion tradicional basada principalmente en pruebas escritas estructuradas en

base a reactivos abiertos, cerrados y mixtos
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El 21% de la tipologia evaluativa utilizada en las cuatro asignaturas a lo largo del afio 2017 se
centran en evaluacion por desempefios, reflejada principalmente en procedimientos de

evaluacion de disertaciones, produccion de textos (informe y ensayos).

1.8.3 Coherencia curricular entre disefios curriculares de unidades de aprendizaje y

procedimientos e instrumentos de evaluacion en las cuatro asignaturas.

Al revisar los datos de coherencia curricular de forma conjunta entre las cuatro asignaturas y
tomando en cuenta la consideracion de habilidades no declaradas ademas de la dispersion entre
niveles cognitivos superiores e inferiores, procedemos a analizar la coherencia curricular entre
planificacidn y creacion de instrumentos de evaluacion segin cada asignatura. Cabe recordar que
el grupo experimental se encuentra entre Lengua y Literatura y Matematicas y el grupo de

control entre Ciencias Naturales e Historia, Geografia y Ciencias Sociales.

100%
80%
60%
Procedimientos e
M instrumentos de
40% = evaluacion
M Planificacién
20% -
0% A
Lenguay Matematica Ciencias Historia
Literatura Naturales

Segun el grafico 5, podemos asegurar:
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En relacion a los procedimientos de evaluacion y su relacion con la explicitacion de niveles
cognitivos superiores e inferiores, no alcanzar a proyectar mas de 51% en ninguna de las

asignaturas evaluadas.

En relacion a la planificacion, se evidencia una mayor explicitacion de niveles cognitivos que

ronda entre un 60% a 70% en las cuatro asignaturas.

Se puede inferir que en relacion a los niveles cognitivos, que abarcan falencias anteriormente
declaradas como niveles no declarados y concentracion de trabajo en niveles inferiores, también
se evidencia falta de coherencia al tener una mayor cantidad de niveles cognitivos declarados en
los disefios de unidad de aprendizaje y no en los procedimientos de evaluacion, reflejando una

incoherencia comprobada entre el curriculum disefiado y el evaluado.

1.8.4 Coherencia curricular grupo de comparacion

Con el fin de levantar resultados concretos en la propuesta de mejora, los profesores de las
cuatro asignaturas diagnosticadas fueron divididos en dos grupos: experimental y en grupo
comparativo. El grupo de comparacion esta conformado por los profesores de las asignaturas de

Ciencias Naturales e Historia, Geografia y Ciencias Sociales.
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Para calcular la coherencia curricular total de estas dos asignaturas, se promediaron los

porcentajes obtenidos en la coherencia obtenidos entre la planificacion y creacion de

procedimientos e instrumentos de evaluacion.

100%

70%

50%

30%

20%
10%

Total

545

B Total

Ciencias Naturales

Historia

Del gréafico 6, se puede asegurar:

La coherencia curricular promedio entre planificacion y creacién de instrumentos y

procedimientos de evaluacion en la asignatura de Ciencias Naturales es de un 59%.

La coherencia curricular promedio entre planificacion y creacion de instrumentos y

procedimientos de evaluacién en la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales es de

un 54%.

1.8.5 Gréfico de coherencia curricular de grupo experimental

Es importante obtener el promedio porcentual de coherencia curricular en las asignaturas de

Lengua y Literatura y Matematicas ya que seran nuestro grupo experimental a quienes se le
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aplicara la propuesta de mejora con el fin de analizar si la coherencia curricular aumenta, se

mantiene o disminuye en relacion al grupo comparativo.

Total
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Lenguay Literatura Matematica

En relacion al grafico 7, podemos asegurar:
La coherencia curricular promedio entre planificacion y creacién de instrumentos y

procedimientos de evaluacion en la asignatura de Lengua y Literatura es de 56%.

La coherencia curricular promedio entre planificacion y creacion de instrumentos y

procedimientos de evaluacion en la asignatura de Matematica es de 48%.

1.9 Analisis de resultado del diagnostico

En relacion a las asignaturas de Lengua y Literatura, Matematica, Ciencias Naturales e
Historia, Geografia y Ciencias Sociales diagnosticadas en las &reas de creacion de instrumentos y
procedimientos de evaluacion, tipologia evaluativa y disefio curricular podemos concluir lo

siguiente:
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Tomando en consideracién que segun el curriculum vigente, el 73% de los Objetivos de
Aprendizaje estan relacionados con niveles cognitivo de orden superior (Montenegro, 2017), la
creacion de instrumentos y procedimientos de evaluacion creados por los docentes no actGan en
coherencia con el curriculum prescrito pues se diagnostica que el total de instrumentos medidos
explicitan solo el 12% de niveles superiores, centrdndose principalmente en el desarrollo de
habilidades inferiores explicitados en un 88%, dando como resultado que el curriculum evaluado

no actla en coherencia con el curriculum prescrito.

En relacidn a la tipologia evaluativa, evidenciamos que la evaluacion tradicional prima sobre
la evaluacion por desempefio teniendo la primera un 73% de uso y la segunda solo un 27%. Si
tomamos en cuenta que “la evaluacion tradicional no constituye una instancia de aprendizaje
para el evaluador ni para el evaluado, dado que las respuestas del alumno no son analizadas en
miras a la construccion de sus aprendizajes, sino que la evaluacion se expresa preferentemente en
su calidad de certificacion, las cuales no aportan informacion sobre sus fortalezas y debilidades”

(Conderamin, 2010, p. 18)

En relacion al disefio curricular de unidades de aprendizaje, el cual no solamente consiste en
planificar una serie de actividades sin una meta concreta, sino mas bien consiste en una
organizacion estratégica e inteligente de aprendizajes a lograr a través de una correcta lectura del
curriculum vigente (Montenegro: 2017, 53-54) deberia actuar en coherencia tanto con el
curriculum evaluado como también con el curriculum prescrito. En relacion al primer caso, el
diagnostico refleja una clara incoherencia en el disefio curricular, ya que los profesores declaran

en este insumo el trabajo de niveles cognitivos superiores en un 41% a diferencia del 73%
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propuesto en el curriculum prescrito. En el segundo caso, el 41% de habilidades superiores
declaradas tampoco coincide con el 16% de habilidades superiores reflejadas en los procesos e
instrumentos de evaluacion utilizados para certificar los aprendizajes de los estudiantes de octavo
bésico en las cuatro asignaturas ya mencionadas. Por tanto, podemos asegurar que el curriculum

disefiado no actiia en coherencia ni con el curriculum prescrito ni con el evaluado.

En resumen, evidenciamos que no existe coherencia curricular entre el curriculum prescrito,
disefiado y evaluado ya que para partir, podemos inferir que no existe una lectura clara del
curriculum prescrito que se refleje en la explicitacion de niveles cognitivos abordados a traves
del disefio curricular, y a su vez, dicho disefio no coincide con los niveles cognitivos declarados
en los instrumentos y procedimientos de evaluacion utilizados por los profesores de las cuatro

asignaturas diagnosticadas durante el afio 2017.

Gran parte de los procedimientos e instrumentos creados y utilizados por los docentes de las
asignaturas se basan principalmente en el desarrollo de niveles cognitivos inferiores (recordar,
comprender y aplicar) dejando de lado a los niveles superiores (analizar, evaluar y crear) que
estan altamente demandados por el curriculum prescrito. Si sumamos a lo anterior que ademas se
promueve una tipologia de instrumentos y procedimientos precarios centrados principalmente en
evaluacion tradicional a través de pruebas escritas, podemos asegurar que nuestro diagnostico

refleja una clara problematica en relacion a la coherencia curricular.

Para concluir, el diagnostico realizado demuestra que las practicas evaluativas de los docentes

de octavo basico en el Colegio Seminario Conciliar Ancud trabajan desde una logica de
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cobertura lineal y no desde una de cobertura en profundidad, ya que mayoritariamente los
insumos analizados solo entregan datos acerca de niveles cognitivos inferiores y no superiores,
ademaés de no poseer un correlacion explicita entre ellos mismos, generando asi problemas en la

coherencia curricular.
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Capitulo 2: Fundamentacion teorica

2.1 Teoria de Aprendizaje:

Zona de desarrollo proximo

La investigacion realizada se enmarco en la teoria de Vigostky, principalmente en la idea de
la Zona de Desarrollo Proximo. Esta teoria se basa en el constructivismo que se presenta
totalmente contrario a lo que se daba en tiempo atrads sobre el conductismo que se basaba
principalmente en el estimulo/respuesta. Dentro del contexto educativo, el constructivismo
postula que el estudiante es el protagonista de su propio aprendizaje y el profesor cumple el rol
de mediador entre el conocimiento y el alumno, tomando un punto més social. Al respecto,

Carretero (2006) sefiala que el constructivismo:

“comportamiento tanto en lo cognitivo, como lo social y lo afectivo no es un mero producto
del ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones internas, sino la construccion propia
que se va produciendo dia a dia como resultado de la interaccion entre dos factores” (Citado en

Montenegro, 2017, p. 38).

Por lo tanto, no es la copia realidad sino que el constructivismo es la construccién del ser

humano, es decir, el conocimiento lo construye el propio estudiante.
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Basado en lo anterior, Vitgostky plantea que la ZDP (Zona de desarrollo préximo) es la
distancia que hay entre el nivel real del desarrollo determinado y el nivel desarrollo potencial
definido a traves diferentes resoluciones de problemas, es decir, que la zona de desarrollo

préximo puede definirse:

“como el espacio en que, gracia a la interaccion y a la ayuda de otros, una persona puede
trabajar y resolver un problema o realizar una tarea de una manera y con un nivel que no seria

capaz de tener individualmente” (Manterola, 2003, p. 132).

En el diagndstico aplicado a los profesores de las cuatro asignaturas ya mencionadas, se
observé que existe incoherencia curricular en sus précticas y que ademas no se trabaja la
cobertura en profundidad, por lo tanto, la propuesta de mejora se basé en capacitaciones de orden
tedrico y la tutoria personalizada de orden practico, provocando en el docente un rol activo desde
su estado actual hacia su zona de desarrollo préximo, proponiéndole un rol activo dentro del
proceso a través de un andamiaje desde la comprension hacia la aplicacion Entonces, la teoria
entra en la siguiente dindmica: los docentes en el diagndstico se encuentra en un nivel real en el
cual declara habilidades que no son desarrollada en los procedimientos e instrumentos de
evaluacion y que exista una incoherencia curricular, por lo tanto, el desarrollo potencial se
plantea en la medida en que los investigadores guien a los docentes, quienes toman un rol activo,
en trabajar la bidimensionalidad del aprendizaje para asi cumplir con la cobertura en profundidad

y optimizar la coherencia curricular entre los insumos curriculares creados y utilizados.
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En esta teoria, el componente importante es el conocimiento previo que tienen los docentes en
relacion a disefios curriculares, procedimientos e instrumentos de evaluacion y tipologia
evaluativa, todos, sobre una correcta lectura de las Bases Curriculares, y de como estos
conocimientos pueden conectarse con nuevos aprendizajes basados en la evaluacion auténtica

para asi optimizar sus practicas

2.2 Curriculum vigente

En nuestro pais existen diferentes elementos que entregan los lineamientos generales para
poner en practica el curriculum, tales como, Bases Curriculares, Estandares de Aprendizajes y

Planes y Programas, principalmente. Las Bases Curriculares, tienen como objetivo:

“contribuir al desarrollo completo e integral de todas las personas en sus dimensiones
espiritual, ética, moral, afectiva, intelectual, artistica y fisica, mediante la transmision y el cultivo

de valores, conocimientos y destrezas . (Mineduc,2013, p. 16).

Por lo tanto, estos insumos entregan el concepto de la tridimensionalidad de los objetivos de
aprendizajes elementos muy importantes para la gestion de las planificaciones de los docentes de
nuestro pais, tales como, habilidades, contenidos y actitudes que en su conjunto forman el

objetivo de aprendizaje (OA). Estos componentes se definen de la siguiente forma:
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Habilidades: Son las capacidades que tiene una persona para realizar una determinada tarea o
solucionar problemas. Estas habilidades deben ser desarrolladas a través del tiempo, de manera

ascendente, es decir, desde las més basicas a la mas compleja.

Contenidos: Este elemento corresponde a conceptos, redes de informacion, procedimientos y
operaciones. Por tanto, esta informacion da un marco de interpretacion y explicativo que da

como finalidad el discernimiento y la elaboracion de juicio por parte del estudiante.

Actitudes: Son disposiciones que tiene el estudiantes para poder responder antes objetos, ideas,
situaciones o también a personas. Asimismo, incluye diferentes elementos que lo constituye,

como es la afectividad, lo cognitivos y lo valérico.

Los programas de estudio, “constituyen una propuesta que organiza en el tiempo los
Objetivos de Aprendizaje para facilitar al docente su quehacer en el aula” (Mineduc,2013,p. 23).
Este documento entrega lineamientos generales para que el docente planifique de manera mas
eficiente sus clases, a parte entregan sugerencias de actividades de aprendizajes para poder
cumplir con los objetivos de las bases curriculares, por lo tanto, es un insumo muy importante

para el quehacer profesional del profesor.

Los estandares de aprendizaje son referentes que describen lo que los estudiantes deben saber
y poder hacer para demostrar, en las evaluaciones censales Simce, determinados niveles de

cumplimiento de los Objetivos de Aprendizaje estipulados en las Bases Curriculares vigentes.
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2.3 Coherencia curricular

La coherencia curricular se refiere a la correlacién y causalidad existente entre el curriculum
prescrito, curriculum disefiado y el curriculum evaluado, es decir, hacer una correcta lectura
desde las Bases Curriculares hacia los disefios curriculares y terminando con los procedimientos
e instrumentos de evaluacion y que estos tres elementos tengan una correlacion explicita que

lleve a cumplir con los Objetivos de Aprendizajes declarados.

El curriculum prescrito hace referencia principalmente a las Bases Curriculares y a los Planes
y Programas de estudio que sirven de guia para estructurar las précticas de los docentes en el
aula. Tiene un caréacter formal que establece las propuesta de trabajo que deben llevar los
docentes, esto trae un orden y una secuencia, en otras palabras, “facilitador de un marco
curricular para los docentes; define los contenidos y demés orientaciones relativas a los codigos
que lo organizan”. (Rodriguez, 2013, p. 89). En la investigacion realizada, especialmente en la
propuesta de mejora, uno de los insumos es el disefio de unidad de aprendizaje, que conlleva que
el docente aplique la Bidimensionalidad del aprendizaje a los OA previamente seleccionados por
él desde las bases curricular propia de su asignatura, causando y dirigiendo una correcta lectura 'y
aplicacion de éste tanto en la identificacion de niveles cognitivos y tipos de conocimientos
reflejado en indicadores de evaluacién, que sirvieron como guia para la posterior creacion de

disefios curriculares de unidad y de aula, més los instrumentos y procedimientos de evaluacion.

El curriculum disefiado o implementado, se refiere a una correcta lectura que realizan los

docentes desde las Bases Curriculares a los disefios curriculares anuales, de unidad de
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aprendizaje y de aula (erréneamente conocidos como planificaciones) para asi administrar el
tiempo de manera eficiente y dar cobertura a los OA declarados en ellas, articulados en el
desarrollo triadico de habilidades, conocimientos y actitudes. El autor Ivan Ortiz Caceres (2013)
define este curriculum de la siguiente manera “el curriculo implementado es la oferta educativa
real que se entrega a los estudiantes, lo que los profesores realmente ensefian en clases” (p. 153).
En la investigacion realizada, se buscd optimizar el disefio curricular de unidad y de aula, en
donde los docentes explicitan la correcta lectura del curriculum prescrito, articulado en niveles
cognitivos y tipos de conocimientos reflejados en indicadores de evaluacion que guiaron el
disefio de metodologias, estrategias de aprendizaje e instrumentos y procedimientos de

evaluacion.

El curriculum evaluado, corresponde a las actividades que realiza el estudiante dentro del
aula, lo que Elmore (2010) llamaria “nticleo pedagogico”, o sea, la dindmica existente entre
profesor, tarea y estudiante. En otras palabras, se refiere a los procedimientos e instrumentos de
evaluacion aplicados a los estudiantes dentro del nicleo pedagdgico con el fin de tomar
decisiones oportunas y efectivas para optimizar la obtencion de aprendizajes. En la investigacion
realizada, la optimizacién del curriculum evaluado fue fundamental, ya que la creacion de
instrumentos y procedimientos de evaluacion por parte de los docentes, seria el reflejo de la
correcta relacién entre el curriculum prescrito y el disefiado, ya que estos, al crearse en base a
indicadores de evaluacion presentes en disefios curriculares de unidad y de aula, actuarian sobre
la logica de coherencia curricular. Es necesario recordar que dentro de este curriculum, se opto

por basar la propuesta de mejora en las caracteristicas de la evaluacion auténtica con el fin de
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ocupar reactivos basados en tareas de desempefio: Uve de Gowin para la asignatura de Lengua y

Literatura y Proyecto para la asignatura de Matematica.

2.4 Bidimensionalidad del Aprendizaje

La Bidimensionalidad del aprendizaje es la doble dimension que se da a los Objetivos de
Aprendizajes extraidos directamente de las Bases Curriculares, una es el nivel cognitivo y la otra
es el tipo de conocimiento. Esto se hace con el fin de identificar y clasificar los niveles de
dificultad de los aprendizajes declarado en el curriculum vigente. Como dice el profesor Aldo
Montenegro “los tipos de conocimientos y las categorizaciones de la cognicién, permiten ordenar
la planificacién de un disefio inteligente de un procedimiento e instrumentos de evaluacion”.

(Montenegro, 2017, p. 39).

La primera parte de la bidimensionalidad del objetivo de aprendizajes es el tipo de

conocimiento son:

e Conocimiento Factual: se define como el conocimiento de elementos de contenido
diferenciado, aislado, los “fragmentos de informacioén”. Incluye el conocimiento de

terminologia y el conocimiento de detalles y elementos especificos.

e Conocimiento Conceptual: se denomina el conocimiento de las formas de conocimiento
méas compleja y organizadas. Incluye el conocimiento de clasificaciones y categorias,

principios y generalizaciones, y teorias, modelos y estructuras.
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e Conocimiento Procedimental: se define como el conocimiento de hacer algo. Incluye el
conocimiento de destrezas y algoritmos, técnicas y métodos, asi como el conocimiento de
los criterios utilizados para determinar y/o justificar “cuando hacer que” dentro de unos

dominios y disciplinas especificas.

e Conocimiento metacognitivo: se define como el conocimiento sobre la cognicion en
general, asi como la conciencia y el conocimiento de la propia cognicién. Comprende el
conocimiento estratégico, el conocimiento de las tareas cognitivas, incluyendo el
conocimiento contextual y condicional, y el autoconocimiento (Como se cita en

Montenegro, 2017).

La segunda parte de la bidimensionalidad de los objetivos de aprendizajes, son los niveles

cognitivos que son las siguientes:

e Recordar: es definida como el recuperar de la memoria a largo plazo el conocimiento

pertinente (Montenegro, 2017, p. 41).

e Comprender: se define como construir el significado de los mensajes instruccionales e

incluye la comunicacion oral, escrita y gréfica (Montenegro, 2017, p. 41).

e Aplicar: se define como el llevara a cabo o utilizar un procedimiento en una situacion

dada (Montenegro, 2017).
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e Analizar: se define como el descomponer el material de sus partes integrantes y
determinar de qué manera se relacionan unas con otras y con una estructura o proposito

general (Montenegro, 2017, p. 41).

e FEvaluar: es definido como el emitir juicios basados en unos criterios y/o normas

(Montenegro, 2017, p. 41).

e Crear: se define como la reunién de elementos para formar un todo novedoso y

coherente, o para crear un producto original (Montenegro, 2017, p. 41).

El trabajo de la bidimensionalidad da paso a la implementacion de la cobertura en
profundidad, ya que el docente al trabajar con los OA declarados en el curriculum prescrito, no
se limita a considerar solamente la adquisicion de conocimientos por parte de sus estudiantes,
sino que expande su practicas evaluativas al desarrollo de habilidades. Esto se refleja en la
investigacion realizada, ya que por medio de las capacitaciones se busco la comprension, por
parte de los profesores, de aspectos tedricos claves del curriculum vigente y de la
bidimensionalidad del aprendizaje aplicada a diferentes OA, con el fin de, posteriormente, ser
capaces de completar los insumos de disefios curriculares creados por los investigadores,
explicitando en ellos indicadores de evaluacion articulados en habilidades y contenidos, que

servirian como guia y base crear instrumentos y procedimientos de evaluacion.

Cuando se habla que la Bidimensionalidad del Aprendizaje, es dar cumplimiento con la

cobertura en profundidad, es porque esta se transforma en una herramienta Optima para el
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docente a la hora de realizar una lectura cognitiva y conceptual de los Objetivos de Aprendizaje
que estan presentes en las Bases Curriculares y poder asi disefiar procedimientos e instrumentos

de evaluacion que actien de manera coherente con ellos.

2.5 Trabajo colaborativo

En el manual del portafolio usado para la evaluacion docente, se define el trabajo colaborativo

como:

“la préctica docente complementa el ejercicio individual con el profesionalismo colectivo,
donde no sélo los estudiantes aprenden sino que también los profesores y profesoras
intercambian experiencias que los llevan a aprender y a desafiarse constantemente. Estas
instancias de interaccion ponen el foco en la reflexion en torno a necesidades, problemas o

intereses comunes que surgen de su trabajo en la escuela” (Cpeip, 2016, p. 30).

Por tanto, el trabajo colaborativo se vuelve la instancia ideal para que el docente optimice su
practica pedagdgica con otro par, con la finalidad de resolver alguna situacion o para aprender
diversas estrategias de aprendizaje. En la investigacion realizada, el trabajo colaborativo se
transformé en un aspecto clave, reflejado a través de las capacitaciones y el acompafiamiento
individualizado, ya que a través del didlogo, los procesos de tutoria y acompafiamiento; los
profesores de Lengua y Literatura y Matematica optimizaron sus précticas pedagogicas y a su
vez, los investigadores pudieron profundizar en las competencias adquiridas en instancias de

postgrado.
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2.6 Diseno curricular

Segin Roméan (2011) el disefio curricular se refiere al mapa mental profesional que supone
una reordenacién de las actividades del aula, donde los contenidos y los métodos son medios
para desarrollar capacidades y valores (p. 50). Generalmente se reflejan en insumos
institucionales conocidos como “planificaciones” donde explicitan los contenidos, habilidades,
actitudes y estrategias de ensefianza que éste utilizara para generar aprendizajes en el estudiante.
Sin embargo, actualmente el concepto de disefio curricular se ha tergiversado ya que ha pasado
de un proceso educativo a un proceso meramente administrativo (planificaciones), sin tomarle la

relevancia que corresponde, el cual solo se realiza por cumplir con aspectos contractuales.

Por tanto, al considerar disefio curricular (proceso educativo) como planificaciones (proceso
administrativo) el profesor deja de actuar en coherencia con el curriculum prescrito. Al respecto,
el profesor Aldo Montenegro (2017) plantea la necesidad de diferenciar entre el concepto de

disefio curricular y el de planificacion porque el primero alude a:

“la necesidad de instalar un nuevo concepto en materia de la organizacién previa de los
aprendizajes, especificamente ante la necesidad de declarar espacios de evaluacion de proceso a
favor de una evaluacion constructivista (...) el fendmeno del aprendizaje requiere de un

organizador inteligente y estratégico” (p, 53).
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2.7 Multidimensionalidad de la evaluacion

El concepto de evaluacion ha tenido, a lo largo del tiempo, cuatro concepciones que son
pilares fundamentales de la educacién del cualquier pais del mundo, hablamos de la evaluacion
del aprendizaje, evaluacion como aprendizaje, evaluacion para el aprendizaje y evaluacion desde

el aprendizaje.

En relacion a la evaluacion para el aprendizaje, se puede afirmar que es un elemento que esta
muy en boga en los Gltimos afios, ya que es de vital importancia, porque nos da luces para seguir
avanzando en los procesos de aprendizajes. El profesor Aldo Montenegro (2017) seniala que “la
evaluacion para el aprendizaje es el eje motor principal de la retroalimentacién y
aprovechamiento que de esta realizan los alumnos y los mismos profesores” (p, 32).En
consecuencia, actualmente el sistema educacional requiere que los docente realicen el proceso de
reflexién de los resultados de sus procedimientos evaluativos, para asi el docente pueda realizar
juicio de valor en torno a sus procedimientos de evaluacién y tome las decisiones con el objetivo
de mejorar los resultados y ademéas que el docente tenga la oportunidad de visualizar sus
debilidades en torno al proceso de evaluacion y su propia practica. Esta dimension se refleja en
la investigacion realizada al plantear procedimientos de retroalimentacion para cada una de las
tareas de desemperio planteadas y proponer que cada clase disefiada por los profesores contemple

dicho proceso y levante evidencia de ello.

La evaluacion como aprendizaje, tiene relacion directa con las formas en que el estudiante va

tomando conciencia de como aprende durante el proceso de su aprendizaje y reflexiona sobre
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cémo va asimilando el aprendizaje. Ademas, Barbera (2016) sefiala que la evaluacion como
aprendizaje “contempla el aprendizaje mismo de la dindmica evaluativa en cuanto analisis y
reflexion de las propias practicas educativas llevadas a cabo por los propios alumnos” (p. 5). Esta
dimension se refleja en la investigacion realizada al contemplar procesos de auto y de co-
evaluacion mediante instrumentos acordes a las tareas de desempefio realizadas, apuntando
principalmente al desarrollo de actitudes ademés del desarrollo de habilidades y adquisicion de

contenidos.

La evaluacion desde el aprendizaje, donde el eje central se mueve en torno al diagndstico, se
realiza una evaluacion antes de comenzar cualquier unidad para recoger los conocimientos
previos que tienen los estudiantes en torno a este nuevo aprendizaje, con el objetivo de modificar
y adecuar sus disefios segun los resultados del proceso diagnostico, no obstante, este proceso no
solamente se dan en una evaluacion sino también durante el inicio de una clase para saber los
conocimientos previos que trae los estudiantes de la clase anterior y conectarla con la que viene.

La evaluacién desde el aprendizaje es;

“la idea de que aprender es conectar el conocimiento nuevo al que accedemos por primera
vez con el conocimiento que ya poseemos. Por tanto, esta conexion se tiene que desarrollar de

manera significativa”(Barbera, 2016, p. 5).

Esta dimension, para efectos de la investigacion, fue de vital importancia, debido a que los

docentes disefiaron procedimientos de evaluacion diagnostico en Lengua y Literatura y
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Matematica, con el fin de saber cuéles son los conocimientos que poseen los estudiantes en torno

al nuevo aprendizaje a conseguir.

Por ultimo, la evaluacién del aprendizaje tiene relacion con el proceso de certificacion de
aprendizajes. Por lo general, Esta dimensién de la evaluacién tiene una funcién méas normativa y
social, donde pesa méas una calificacion que el propio proceso de aprendizaje del estudiante y que
esta directamente relacionado con la macroteoria racional - tecnoldgico, y esto determina si el
estudiante tiene la capacidades necesarias para poder desarrollarse en un &mbito determinado. En
relacion a los instrumentos y procedimientos de evaluacion creados por los profesores e
investigadores, la certificacion de aprendizajes estuvo apoyada mediante el desarrollo de
evaluacion para el aprendizaje mediante retroalimentaciones constantes, de la evaluacion como
aprendizaje mediante auto y co-evaluaciones y evaluacién desde el aprendizaje mediante
diagndsticos, conectadas todas a través de los indicadores creados mediante la lectura de los OA
usando la Bidimensionalidad del Aprendizaje, y registrados en los disefios curriculares de unidad

y de aula y en los respectivos instrumentos creados para cada procedimiento.

Por todo lo anterior, es imperativo que estas cuatro dimensiones de la evaluacion estén
presentes en la practica del docente, no solamente en sus planificaciones sino también en todo su
quehacer pedag6gico, como lo afirma el profesor Aldo Montenegro (2017) en su libro, “se
transforma en un fundamento vital para orientar los procesos de disefios de procedimientos e

instrumentos de evaluacion”(p. 33).
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2.8 Evaluacion auténtica

Nuestro sistema educacional desde tiempo inmemoriales ha usado la evaluacion tradicional
para poder evaluar los aprendizajes adquiridos de una unidad de aprendizajes en los estudiantes,
es mas, a nivel nacional se realiza una prueba estandarizada como es el SIMCE para medir los

aprendizajes obtenidos los estudiantes en diferentes niveles cursados.

El profesor Aldo Montenegro (2017) propone que para que la evaluacion tenga un caracter

auténtico debe:

“considerar que las experiencias de aprendizajes deben ser altamente significativas,
gestionada en un contexto de constante descubrimiento, dirigida bajo una mediacién estratégica
por parte del docente basada en los principios de la teoria de la modificalidad de la inteligencia,

cautelando los procesos Vygotskianos en el juego del aprendizaje: inter — intra”(p. 63).

Por otra parte la Profesora Mabel Condemarin (2010) define la evaluacion auténtica:

“como parte integral y natural del aprendizaje; que utiliza mdltiples procedimientos y
técnicas para evaluar las competencias de los estudiantes en su globalidad y en su complejidad,
privilegiando como una fuente de informacion evaluativa las actividades e interacciones

cotidianas y significativas que se producen entre los alumnos y sus maestros” (p. 4).



45

Asimismo, Pedro Ahumada (2005) enfatiza que la evaluacion auténtica:

“se trata de una evaluacion centrada mayoritariamente en procesos mas que en resultados e
interesada en que sea el alumno quien asuma la responsabilidad de su propio aprendizaje y por
ende utilice la evaluacion como un medio que le permita alcanzar los conocimientos propuestos

en las diferentes disciplinas de una educacion formal” (p. 12).

Por tanto, esta propuesta de evaluacién juega un rol fundamental dentro de la investigacion
realizada ya que, ademas de lograr que el profesor sea capaz de realizar una correcta lectura del
curriculum prescrito mediante la aplicacion de la Bidimensionalidad del Aprendizaje a los
Objetivos de Aprendizaje, conectandolo mediante indicadores de evaluacion al curriculum
disefiado reflejado en los disefios curriculares de unidad de aprendizaje y de aula,
respectivamente, se buscO ademas, por medio de tutorias y acompafiamientos, que los
procedimientos de evaluacion creados, ademas de abarcar la Multidimensionalidad de la
evaluacion, también cumpliera con las caracteristicas esenciales de la evaluacion auténtica tales
como: utilizacion de tareas de desempefio, procesos de retroalimentacion, procesos de meta
cognicion, utilizacion de contextos de aprendizaje altamente significativos, planteamiento
heuristico de los aprendizajes y constantes procesos de retroalimentacion priorizando desarrollar
en el estudiante desempefios cognitivos de orden superior (analizar, evaluar, crear). Cabe
mencionar que las caracteristicas mencionadas forman parte del insumo creado por los
investigadores para llevar a cabo el disefio curricular de unidad, insumo en el cual se

profundizara en la propuesta de mejora.
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2.9 Procedimientos e instrumentos de evaluacion

Se entiende como procedimientos de evaluacion al “conjunto de experiencias de medicion que
nos permitirdn, por un lado, instalar al alumno en una practica de aprendizaje y, por otro, nos
irdn reportando evidencias del estado de avance en relacion al aprendizaje que se busca
desarrollar“(Montenegro, 2017, p. 65). Se toman como ejemplo de procedimientos de evaluacién

las pruebas escritas, disertaciones, produccion de textos, proyectos, Uve de Gowin, entre otros.

Por otro lado, se entiende como instrumentos de evaluacion a los procesos de recogidas de
datos de un procedimiento de evaluacion. Se define también como el conjunto de herramientas
disefiadas por parte de los profesores para obtener informacion precisa sobre la calidad de los
aprendizajes de los estudiantes. Estos instrumentos puede ser lista de cotejo, escala de
apreciacion, rubrica entre otros. Asimismo, por “instrumentos de evaluacion entenderemos a la
herramienta que nos permitira cotejar en funcion de indicadores de evaluacion, los niveles de

logro que va alcanzado el que aprende”(Montenegro, 2017, p. 65).

En la lI6gica de la investigacién realizada, la construccion de instrumentos y procedimientos
de evaluacion, sobre una Idgica de cobertura en profundidad basada en evaluacién auténtica, se
utiliz6 como principal reactivo de coherencia curricular ya que al analizar y medir dichos
insumos se pudo evaluar la eficacia de la propuesta de mejora en pos de los problemas de

coherencia curricular detectados en la etapa de diagnostico.
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2.10 Tareas de desempefio

La tarea de desempefio es un reactivo de medicion de aprendizaje utilizado preferentemente
en la evaluacion auténtica, ya que tiene la ventaja de constituirse como una estrategia de
aprendizaje y al mismo tiempo como procedimiento de evaluacién, permitiendo asi el monitoreo
formativo de los avances en la logica de la evaluacion para el aprendizaje (Montenegro, 2017, p.

63).

A modo de ejemplo, dentro de la evaluacién auténtica, las tareas de desempefio se clasifican

en tres tipos:

e Declarativos: tales como discursos, disertaciones, debates, proyectos, entre otros.

e Procedimentales: tales como analisis documental, pruebas situacionales, uve de

Gowin, portafolios, entre otros.

e Graficos: tales como mapas conceptuales, mapas semanticos, esquemas, storyboard.
Al plantear la optimizacion de la coherencia curricular mediante cobertura en profundidad
basada en evaluacion auténtica, los reactivos de medicion de aprendizaje utilizados en la
propuesta de mejora, especificamente en la etapa de construccion de procedimientos de
evaluacion fueron, naturalmente, tareas de desempefio; de tipo procedimental basado en Uve de

Gowin para Lengua y Literatura 'y de tipo declarativo basado en Proyecto para Matematica
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Con respecto a la uve de Gowin, el profesor Aldo (2017) la define de la siguiente manera:
“consiste en un procedimiento de evaluacion que trabaja a nivel procedimental, el cual instala a
los que aprenden en un proceso investigativo guiado por una serie de pasos que permiten al
evaluador ir monitoreando, mediante indicadores de evaluacion, el logro de cada una de las

etapas” (p. 67).

Por otro lado, la tarea de desempefio basada en proyecto, el Programa de Estudio de
Matematica de 8° basico la define de la siguiente manera, “esta orientado a resolver un problema
méas complejo, una investigacién guiada o el modelamiento de un problema real (...) Los
estudiantes los llevan a cabo con un alto grado de autonomia, con objetivos claros, acordados
previamente y enfatizando el proceso de aprendizaje, y con resultados abiertos”(Mineduc, 2016,

p. 45).
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Capitulo 3: Marco Metodoldgico

3.1 Enfoque de investigacion

El enfoque de la investigacion realizada es cualitativo la cual “se enfoca a comprender y
profundizar los fendmenos, explorandolos desde la perspectiva de los participantes en un
ambiente natural y en relacién con el contexto” (Sampieri et al., 2010, p 364) y responde al
paradigma interpretativo simbdlico, ya que en el campo de la educacidn, al pertenecer a un area
especifica de las ciencias sociales, se hace necesario basar los diagnosticos, resultados y
modificaciones mediante la interpretacion de datos; lo que depende principalmente de la mirada
y cosmovision de los propios investigadores y de la comunidad estudiada, asumiendo roles

activos dentro del proceso.

Se justifica como investigacion cualitativa, ademas, por el caracter inductivo de los
procedimientos aplicados, ya que se busca diagnosticar, modificar y evaluar una realidad
especifica dentro del sector educativo, para luego, proponer los resultados de la investigacion
como un saber colectivo abierto para la comunidad, generalizandolos a través de su posible

desarrollo por parte de otras investigaciones futuras.

Ademas, es necesario destacar que dentro de la propuesta de mejora, los investigadores toman
un papel activo en relacion al trabajo con los docentes, reflejado en la optimizacién de practicas
pedagdgicas a través de las tutorias, entrevistas, tiempos de capacitaciones y creacién de insumos

dentro de la logica de trabajo colaborativo.
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3.2 Disefio de investigacion

El disefio de la presente investigacion es educativa con alcance correlativo-explicativo ya que
se plantea la manipulacion de variable independiente (cobertura curricular en profundidad) para
analizar de qué manera incide en la variable dependiente (coherencia curricular), con el fin de
generar mejoras en las practicas docentes para buscar soluciones a problemas emergidos dentro
de la cotidianidad de la institucion. Ademas, segun las palabras de Martines (2007) la finalidad
de la investigacion en la educacién es conocer (describir, comprender) con cierta precision una
determinada realidad educativa, sus caracteristicas y funcionamiento (p. 18). Asi como la
relacion que existe entre los elementos que la configuran, facilitando hacer valoraciones y
diagnosticos adecuados de la misma, asi como predicciones de su futuro funcionamiento e
identificar los factores que causan en ella determinados efectos. Estas posibilidades que brinda la
investigacion sientan las bases para la intervencion educativa, que tiene como finalidad actuar

sobre una situacion para mejorarla.

En este sentido, la investigacion llevada a cabo tiene un alcance correlacional ya que la
experimentacion se basa en diagnosticar, identificar y modificar las relacion existentes entre la
variable independiente, a través del disefio curricular de unidad, la elaboracion del disefio
curricular en aula y la creacidon de instrumentos y procedimientos de evaluacion y la variable
dependiente, generando un marco tedrico claro en relacion a la coherencia curricular, reflejado
en indicadores de evaluacion que expliciten el tipo de nivel cognitivo y tipo de conocimiento
asociados a los OA declarados en el curriculum prescrito con el fin que el profesor realice una

correcta lectura de las Bases Curriculares.
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Por altimo, tiene un alcance explicativo, ya que se pretende analizar las causas que inciden en
la coherencia curricular a través de la correlacion y causalidad del curriculum prescrito, disefiado

y evaluado.

3.3 Tipo de muestra

Se trabajé con una muestra no probabilistica por conveniencia, ya que la investigacion
planteada no busca generalizar los datos a otras realidades, sino mas bien, contribuir a las
propuestas de mejoras de practicas educativas que pueden ser ampliadas por futuras
investigaciones, ya que las muestras no probabilisticas “aunque no permiten extraer muestras
representativas de la poblacion, si facilitan el estudio cualitativo en profundidad del tema que

interesa dentro de un contexto determinado” (Ramires, 2007, p 56)

Es muestra no probabilistica por conveniencia, o deliberada, pues “en el muestreo deliberado
el investigador selecciona a los sujetos cuidadosamente entre aquellos, a los que tiene acceso en
funcion de la informacion que necesita” (Ramires 2007, p 56). En relacion a lo anterior, al tener
acceso a la coordinacion UTP del Colegio Seminario Conciliar Ancud, los investigadores
deciden trabajar con profesores de octavo basico ya que son representativos de la finalizacion
del proceso de aprendizaje ensefianza basica ocurrido en la institucion y ademas, son cursos que

por lo general rinden cuentas externas con cierta sistematicidad.

Por tanto, la muestra no probabilistica por conveniencia consta de cuatro docentes de las

asignaturas de Lengua y Literatura, Matematica, Ciencias Naturales e Historia, Geografia y
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Ciencias Sociales como grupo diagnosticado, divididos en Lengua y Literatura y Matematica
como grupo experimental y Ciencias Naturales e Historia y Ciencias sociales como grupo

comparativo.

MUESTRA NO | NUMERO DE ASIGNATURAS
PROBABILISTICA PROFESORES
Grupo Diagnostico 4 e Lenguay Literatura
e Matematica
e Ciencias Naturales
e Historia y  Ciencias
Sociales
Grupo comparativo 2 e Ciencias Naturales
e Historias y  Ciencias
Sociales.
Grupo experimental caso Unico 2 e Lenguay Literatura

e Matematica

3.4 Tipo de Variable

Al realizar una investigacién con alcances correlacionales y explicativos, fue necesario
trabajar con variable independiente y dependiente, siendo la primera la cobertura en profundidad
y la segunda coherencia curricular, ya que la propuesta de mejora solamente fue aplicada al
grupo experimental (Lengua y Literatura y Matematicas) y no al grupo comparativo (Ciencias
Naturales e Historia, Geografia y Ciencias Sociales), con el fin de evaluar los resultados y poder

replicarlos a otras realidades.
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VARIABLE INDEPENDIENTE Cobertura en Profundidad

MANIPULACION VARIABLE o Disefio de Unidad
INDEPENDIENTE e Disefio curricular en aula

e Creaciobn de instrumentos y
procedimientos de evaluacion

VARIABLE DEPENDIENTE Coherencia Curricular

3.5 Técnicas e instrumentos de recogidas de informacion

Se utilizé la légica de instrumentos paralelos basados en listas de cotejo para el diagndstico y
escalas de apreciacion para el andlisis de datos de la propuesta de mejora, con caracteristicas de
construccion 'y validez similar para medir indicadores correferenciales entre variable

independiente y dependiente: cobertura en profundidad y coherencia curricular.

3.5.1 Lista de Cotejo

Este instrumento se utiliz6 en la etapa de diagnostico y fue validado por juicio de experto. Se
expresan criterios dicotomicos para analizar la ausencia y presencia de indicadores relacionados

con niveles cognitivos y tipos de reactivos.

Se crearon dos listas de cotejo con logica paralela en construccion y validez atendiendo las
caracteristicas de los insumos medidos, midiendo los niveles cognitivos explicitados/utilizados

en planificaciones anuales y procedimientos e instrumentos utilizados en las asignaturas de
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Lengua y Literatura, Matematica, Ciencias Naturales e Historia, Geografia y Ciencias sociales

creados y aplicados durante el afio 2017. (Ver anexos)

3.5.2 Escala de Apreciaciones

Este instrumento se utilizd en la etapa de andlisis de datos de la propuesta de mejora, como
parte de los insumos creados por los evaluadores para realizar seguimiento y evaluacion del plan

de mejora.

Se aplicaron tres escalas de apreciacion con légica paralela en construccion y validez que
buscaron medir las areas de Bidimensionalidad, indicadores de evaluacién, caracteristicas de la
evaluacion auténtica y tarea de desempefio en los insumos creados por los profesores a través de
la metodologia de tutorias individualizadas: disefio de unidad de aprendizaje, disefio curricular

en aula y creacién de instrumentos y procedimientos de evaluacion.

3.6 Tratamiento de la informacion

Se analizaron los datos obtenidos a través de la aplicacion de los instrumentos anteriormente
mencionados en las etapas de diagnostico y de analisis de datos de la implementacién, teniendo

las siguientes caracteristicas.
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3.6.1 Diagnostico

Se aplicaron las listas de cotejo validadas por juicio de expertos, teniendo cada indicador un
puntaje asignado a la ausencia o presencia de la préctica, dando un resultado numérico en
relacion a los pardmetros medidos los que fueron trabajados a través de estadistica descriptiva,
arrojando gréficos en relacion a la presencia de niveles cognitivos en las areas de disefio
curricular de unidad de aprendizaje, creacion de instrumentos y procedimientos de evaluacion y

tipologia evaluativa.

Se presentaron datos tanto del grupo comparativo (Ciencias Naturales e Historia, Geografia y
Ciencias Sociales) como del grupo experimental (Lengua y Literatura y Matematica) los cuales
fueron tabulados en relacién a la presencia-ausencia de la explicitacion de niveles cognitivos y
junto con esto, dando como resultado gréaficos que representan dicha informacion en porcentajes,
ademas se desprende un grafico de porcentajes en relacion a la tipologia evaluativa realizada

durante el afio 2017.

3.6.2 Aplicacion de propuesta de mejora

Se aplicaron escala de apreciacion confeccionadas por los investigadores dentro de una ldgica
de instrumentos paralelos similares en construccion y validez, para medir la coherencia
curricular en los disefios curriculares de unidad de aprendizaje y disefio curricular en aula y
también en los procedimientos e instrumentos de evaluacion creados por los profesores mediante

tutorias individualizadasen las areas de: aplicacion de Bidimensionalidad, creacion de
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indicadores de evaluacion, aplicacion de caracteristicas de la evaluacion auténtica y aplicacion
de tarea de desempefio. También se utilizo otra escala para medir la percepcion que tenian las

dos profesoras en torno a la propuesta de mejora
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Capitulo 4: Propuesta de mejora

4.1 Descripcion de la propuesta

La investigacion realizada tiene una naturaleza educativa con tratamiento de variable
presencia-ausencia aplicada a la muestra dividida en grupo experimental (presencia) y grupo
comparativo (ausencia), lo que se refleja de la siguiente forma: la variable independiente que
manipulamos fue la cobertura en profundidad a través de la correlacion entre disefio curricular
(dividida en disefio de unidad de aprendizaje y disefio en aula) y la creacion de instrumentos y
procedimientos de evaluacion, aplicada en el grupo experimental de la muestra (profesores de
Lengua y Literatura y Matematica) dejando como grupo comparativo a los profesores de

Ciencias Naturales e Historia, Geografia y Ciencias sociales.

Por tanto, se propone como mejora la optimizacién de la cobertura en profundidad en base a
la correlacion anteriormente mencionada, con el fin de generar cobertura curricular en la
creacion de dichos insumos, los cuales al ser creados fueron evaluados a través de una escala de
apreciaciones generada por los investigadores que serd presentada en los anexos, articulandose
en las areas de aplicacion de Bidimensionalidad, creacion de indicadores de evaluacion,

aplicacion de caracteristicas de la evaluacion auténtica y aplicacion de tareas de desempefio.

En resumen, la propuesta de mejora busca optimizar la cobertura en profundidad en base a las

exigencias declaradas en el curriculum prescrito para provocar coherencia curricular entre el
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disefio de unidad de aprendizaje, el disefio de aula y la creacion de instrumentos y
procedimientos de evaluacion elaborados por los profesores del grupo experimental a traves de
capacitacion conceptual y aplicacion a través de tutoria personalizada por parte de los

investigadores hacia los docentes.

4.2 Objetivos de la propuesta de mejora

4.2.1 Objetivo General

e Implementar propuesta de mejora para optimizar la confeccion de insumos relacionados
con disefio curricular y creacion de instrumentos y procedimientos de evaluacién dentro
de una légica de cobertura curricular en profundidad a través de evaluacion auténtica,

potenciando asi la coherencia curricular.

4.2.2 Objetivos Especificos

e Socializar con el equipo directivo la propuesta de mejora y gestionar permiso para

implementacion.

e Realizar induccion a los profesores de asignatura Lengua yLiteratura y Matematica en

relacion a la implementacion de la propuesta de mejora.
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Capacitar a los docentes en la comprension de la Cobertura en Profundidad,
Bidimensionalidad del Aprendizajes, Indicadores de Evaluacion, Evaluacion Autentica y

Tareas de Desempefio.

Disefiar Unidad de Aprendizaje a través de tutoria personalizada, aplicando
caracteristicas de la evaluacion auténtica y cobertura en profundidad a través de

Bidimensionalidad de los Aprendizajes.

Crear disefio en aula basado en el disefio de Unidad de Aprendizaje a través de tutoria
personalizada, aplicando caracteristicas de la evaluacion auténtica y cobertura de

profundidad a través de Bidimensionalidad de los Aprendizajes.

Crear instrumentos y procedimientos basados en el Disefio de Unidad y Disefio en Aula a
través de tutoria personalizada, aplicando caracteristicas de la evaluacion auténtica y

cobertura de profundidad a través de Bidimensionalidad de los aprendizajes.

Evaluacién del impacto de la propuesta de mejora.
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4.3 Analisis de recursos

Como se hizo mencidén en el primer capitulo de la investigacion llevada a cabo, el recurso
primordial para llevar a cabo la propuesta de mejora fue el humano, ya que la aplicacion
dependio directamente de la disponibilidad horaria de los profesores que formaron parte del
grupo experimental a través de una légica contractual. Como se mencionaba, los investigadores,
al formar parte del equipo de UTP del Colegio Seminario Conciliar Ancud, tuvieron facilidad a

la hora de proponer horarios para llevar a cabo las diferentes etapas de la propuesta de mejora.

Cabe mencionar que para las etapas de socializacion e induccion se concertaron horarios entre
directivos y profesores respectivamente para no interrumpir las labores cotidianas de cada uno de
ellos. Para la etapa de capacitacion, se concertaron horarios con cada profesor en horas de libre
disposicion y también en horarios fuera de contrato que fueron recuperados en otros dias,

acortando jornadas laborales en equivalencia a las horas trabajadas dentro de la capacitacion.

Para efectos de las tutorias personalizadas, los horarios de trabajo fueron mas flexibles ya que
se llevé a cabo a través de entrevistas informales, mails y el trabajo colaborativo dentro de las

horas de libre disposicion.

En relacion a la utilizacion de espacios y fotocopia de materiales no se presentaron mayores

inconvenientes pues se gestionaron directamente desde UTP.
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4.4 Instrumentos creados para la propuesta de mejora

4.4.1 Disefio de planificacion inverso

Para abordar la problematica de generar capacitaciones que generen resultados de aprendizaje
en un lapso de tiempo acotado, se decidio optar por planificar a través del disefio inverso (revisar

en documentos anexos).

Lo que busca el disefio inverso es cambiar la forma en que estructuramos el proceso
educativo. Bajo este enfoque, el docente deberia preguntarse ¢qué es lo que espero de mis
estudiantes? ;qué se aceptaria como evidencia de logro? y ¢qué actividades se deberian realizar
para que esto se logre? Este tipo de disefio permite explorar en mayor profundidad el significado
de ideas claves, tales como la definicion de preguntas esenciales y la elaboracion de tareas de

transferencia de aprendizaje.

Como se describe en la misma propuesta de investigacion, este disefio inverso, que busca
plantear la respuesta a preguntas claves, levantar evidencia del aprendizaje, proponer actividades
de aprendizaje para luego disefiar curricularmente cada una de las sesiones. Se baso
principalmente en los conceptos pertenecientes a las propias variables manipuladas: cobertura en

profundidad, bidimensionalidad del aprendizaje, evaluacion auténtica y coherencia curricular.
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4.4.2 Disefio Curricular de Unidad de Aprendizaje

Para concretar el disefio de la unidad de aprendizaje en trabajo colaborativo entre
investigadores y profesores, se construye un instrumento de disefio, de caracter sintético que
registrd todas las aplicaciones originadas a través de la comprension y reflexion docente
ocurridas mediante las sesiones de capacitaciones y a su vez, las volviera operacionalizable. Para

ello, se crea la siguiente tabla de disefio de unidad:



DISENO CURRICULAR DE UNIDAD DE APRENDIZAIE

L. ASIGNATURA: 2. NIVEL: 3. NOMBRE UNIDAD:

4. OBJETIVOS DE APRENDIZAJE:

5. BIDIMENSIONALIDAD 6. HORAS T.ACTITUDES
PEDAGOGICAS
Tipo de conocimiento | Nivel cognitivo
8. INDICADORES DE EVALUACION 9. EVALUACION
Habilidad Contenido R.CEB INTEMSION PROCEDIMIENTO INSTRUMENTO REACTIVOS RECURSOS

*)

10] EVALUACION AUTENTICA

CARACTERISTICAS EVALUACION AUTENTICA METODOLOGIA Y/O ACTIVIDAD

METACOGNICION

CONTEXTUALIZACION RELEVANTEY SIGNIFICATIVA

PENSAMIENTO HEURISTICO

RETROALIMENTACION

TAREA DE DESEMPENC

(*) R.C.B: Reforzamiento conocimientos basicos
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4.4.3 Estructura de Disefio Curricular de Unidad de Aprendizaje

1. Asignatura: Se consigna la asignatura en donde se disefiara la unidad de aprendizaje.

2. Nivel: Se consigna el nivel o curso en donde se disefiara la unidad de aprendizaje.

3. Nombre de Unidad: Se da nombre a la unidad de aprendizaje que puede ser creado por el

docente y/o departamento o bien, extraerlo desde los propios Planes y Programas.

4. Objetivo de Aprendizaje: Se explicita el (los) Objetivos de Aprendizajes seleccionados para

trabajar cobertura curricular en base a la evaluacion auténtica. Se copia Textual.

5. Bidimensionalidad del Aprendizaje: Se consigna el nivel cognitivo y los tipos de

conocimientos presentes en los Objetivos de Aprendizaje a través de la correcta lectura del

curriculum prescrito.

6. Horas pedagdgicas: Se temporaliza la unidad de aprendizaje a través de su aplicacion en

horas pedag6gicas (45 minutos).

7. Actitudes: Se registran las actitudes mas relevantes a desarrollar en los estudiantes, las
cuales estan explicitadas dentro de los propios Planes y Programas, 0 bien, se pueden extraer

desde los insumos institucionales como PEI o Paneles de Valores y Actitudes.
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8. Indicadores de Evaluacién: Se explicitan las evidencias de aprendizajes que los estudiantes

deben alcanzar. Como sabemos, los Objetivos de Aprendizajes funcionan como declaracion de
intencion, mas los indicadores representan aprendizajes que el estudiante debe adquirir. Al
utilizar la bidimensionalidad del aprendizaje a los OA, estos estan articulados en Nivel cognitivo

y Conocimiento especifico de la asignatura.

9. Evaluacion: En este apartado se consigna la multidimensionalidad de la evaluacion a través
de la intensién (diagndstica, procedimiento o certificacion) y por cada una de ellas se registra el
tipo de instrumento y tipo de procedimiento de evaluacién a utilizar, con sus respectivos

reactivos y recursos necesarios para ejecutar las clases.

10. Evaluacion Auténtica: En este apartado se explicitan las caracteristicas de la evaluacién

auténtica que el docente debe considerar para generar aprendizajes mediante la
multidimensionalidad del aprendizaje aplicada mediante metodologias de metacognicion,
contextualizacion relevante y significativa, pensamiento heuristico, retroalimentacion y tareas de

desempefio.

4.4.4 Disefo curricular en Aula

Luego de disefiar la unidad de aprendizaje a través de coherencia curricular abordada desde la

Bidimensionalidad del Aprendizaje, registrando las caracteristicas de la evaluacion autentica en

la pauta de disefio de unidad, fue necesario crear un insumo que diera cuenta acerca de las
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actividades a realizar en clases que actuaran en coherencia con los indicadores de evaluacion

creados por los docentes, por tanto se utiliza la siguiente pauta para planificar clase a clase desde

una légica de evaluacion auténtica, basada en la propuesta realizada por Montenegro (2017, p.

56).

DISENO CURRICULAR EN AULA

1. Asignatura: 2. Nivel:
3. Clase N°

4. Obijetivo
de Aprendizaje

5. 6. Estrategias de aprendizaje 7.  Evaluacion:
Contenidos indicadores e

instrumentos
8. Inicio
8. Desarrollo

8. Cierre
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Estructura:
1. Asignatura: Se consigna la asignatura en la cual se llevara a cabo el disefio curricular de

aula.

2. Nivel: Se consigna cual sera el curso o nivel en el cual se llevara a cabo el disefio curricular

de aula.

3. Numero de Clase: Se consigna el nimero de sesién en la cual se esta trabajando segun las

horas pedagdgicas registradas en la disefio curricular de unidad.

4. Objetivo de Aprendizaje: Se registra el OA trabajado con el fin de registrar explicitamente

la coherencia entre los Objetivos de Aprendizaje del curriculum prescrito con los indicadores
generados en los disefios de unidades y a su vez, con las estrategias de aprendizaje aplicadas

dentro del aula.

5. Contenidos: Se registran los contenidos especificos a trabajar dentro de la clase, atendiendo a

la Bidimensionalidad aplicada a los OA seleccionados y a su vez, basado en los diferentes

indicadores de evaluacion creados en el disefio de unidad de aprendizaje.

6. Estrategias de Aprendizajes: Se refiere directamente a las actividades y/o disefio de

actividades dentro del aula que el docente realiza con el fin de que los estudiantes consigan

aprendizajes.
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7. Evaluacion: La evaluacion, entendida como medicidn de aprendizajes y toma de decisiones

para mejorarlos, se registra en dos vertientes:

a) Indicadores de evaluacion: Corresponden a las evidencias de aprendizaje que el estudiante
debe obtener, se extraen desde los mismos indicadores de evaluacion registrados en el disefio

curricular de unidad de aprendizaje y estan ligados a las estrategias de aprendizaje.

b) Instrumento de evaluacién: Se refiere al registro de la evidencia en relacion a los

aprendizajes obtenidos por los estudiantes, con el fin de poder ser medidos por el docente,

pudiendo ser estas listas de cotejo, escala de apreciaciones y/o rubricas.

8. Etapas de la Clase: Para este aspecto, la investigacion utiliza la estructura de clase

institucional planteada por la misma UTP del Colegio Seminario Conciliar Ancud, articulada en

Inicio, Desarrollo y cierre, quedando especificado de la siguiente forma:

ETAPAS DE LA CLASE INDICADORES

Inicio e Socializacidn de estrategia de aprendizaje
e Activacion de conocimientos previos.
e Motivacién y/o contextualizacion

Desarrollo e Explicacion /Instruccidn por parte del docente
e Actividad del estudiante.

Cierre e Sistematizacién
e Evaluacion de la estrategia de aprendizaje.




4.5 Plan de implementacion, etapas y plazo
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ANO

2017

2018

MESES

Noviembre

Diciembre

Abril

Mayo

Junio

Julio

ETAPAS/SEMANAS

3

4

3

4

5

1. Aplicacién de Diagndsticos

X

X

2. Tabulacién de Datos
Diagnostico

3. Socializacion institucional plan
de mejora y solicitud de permiso
para implementacién.

4. Induccién profesores de
asignatura Lengua y Literatura y
Matematica en relacion a la
implementacion de plan de
Mejora

5. Sesiones de Capacitacién en
Cobertura en Profundidad,
Bidimensionalidad de
Aprendizajes, Indicadores de
Evaluacion, Evaluacion Autentica
y Tareas de Desempeiio

6. Disefio Unidad de Aprendizaje
a través de tutorias por parte de
los investigadores

7. Creacion Disefio en aula de
unidad de Aprendizaje a través de
tutorias personalizadas

8. Creacién de instrumentos y
procedimientos a través de
tutorias personalizadas

9. Aplicacién disefio unidad de
aprendizaje, disefio curricular en
aula e instrumentos y
procedimientos de evaluacién

10. Evaluacién del impacto de la
propuesta de mejora.
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4.6 Etapas de Propuesta de Mejora

4.6.1 Aplicacion de diagndsticos

Se realizo durante el mes de noviembre del afio 2017 en donde se analizaron los instrumentos
y procedimientos de evaluacion, la tipologia evaluativa y los disefios curriculares de aula
utilizado por los profesores de las asignaturas de Lengua y Literatura, Matematica, Ciencias
Naturales e Historia, Geografia y Ciencias Sociales en los niveles de Octavo Basico y se utilizé
como instrumento de recoleccién de datos escala de intervalos validada por juicio de expertos, la
cual tenia como eje central la medicion de la explicitacion y uso de los niveles cognitivos

propuestos por Anderson-Bloom (2001).

4.6.2 Tabulacién de Datos de diagndsticos:

Se realiz6 durante la primera mitad del mes de Diciembre del 2017, informacién que
posteriormente se transformo en graficos y demostro la existencia de problemas de coherencia
curricular entre el curriculum prescrito, el disefiado y el evaluado en relacion a los aprendizajes

que deberian adquirir los estudiantes de octavo béasico del Colegio Seminario Conciliar Ancud.
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4.6.3 Socializacién institucional plan de mejora y solicitud de permiso para

implementacion:

Con los datos obtenidos a través del diagndstico aplicado durante el afio 2017, se comunica a
director del Colegio Seminario Conciliar Ancud, don Ricardo Oyarzo acerca del problema
detectado y también sobre la propuesta de mejorar intrinseca a la investigacion realizada,
obteniendo asi la autorizacion para implementar dicha propuesta, gestionando tiempos y espacios
necesarios con los profesores de Lengua y Literatura y Matematica que imparten clases en

Octavo Basico durante el afio 2018.

4.6.4 Induccion a profesores de asignatura Lengua y Literatura y Matematica en

relacién a la implementacién de plan de Mejora

Se concertaron reuniones con los profesores que imparten clases de Lengua y Literatura y
Matematicas en Octavo Basico con el fin de socializar el problema detectado a través del
diagndstico, los objetivos de la propuesta de mejora y por Gltimo la carta Gantt de dicha

propuesta con el fin de acordar horarios y metodologias de trabajo.

Cabe mencionar que se tom6 como referente el Panel de Capacidades y Destrezas
Institucional previamente creado por el equipo de UTP, socializado y trabajado por los docentes
del colegio, dando como resultado un conocimiento previo de ambos docentes en relacion a la
movilidad en niveles taxondmicos cognitivos agilizando asi las capacitaciones y tutorias

personalizadas a realizar.
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4.6.5 Sesiones de Capacitacion en Cobertura en Profundidad, Bidimensionalidad de

Aprendizajes, Indicadores de Evaluacion, Evaluacion Auténtica y Tareas de Desempefio:

Se concertaron reuniones fuera de horario con los profesores involucrados para capacitarlos
individualmente en los temas sefialados. Se realizd a través de exposicion de contenidos,
didlogos constantes, revision de materiales y ejecucion de talleres relacionados con
bidimensionalidad y confeccion de indicadores de evaluacion. Cabe sefialar que las
planificaciones utilizadas fueron de disefio inverso y que las sesiones fueron estructuras en
estrategias de aprendizaje, considerando habilidad, contenido, metodologia y actitud. (Ver

anexos).

Cabe mencionar que la intencion general de las capacitaciones estaba centrada en generar
comprension tedrica de los pardmetros técnicos relacionados con la propuesta de mejora, pues su
aplicacion considerando la brevedad temporal de la propuesta, fue resuelta mediante sistema de

tutoria individualizada.

A modo de resumen, presentamos el siguiente cuadro que contiene las sesiones,
temporalizacion de ellas y estrategias de aprendizaje. Cabe mencionar que el instrumento de
evaluacion utilizado en todas las sesiones fue la bitdcora de trabajo, en donde el profesor
registraba sus apuntes y preguntas por resolver, las que recibian retroalimentacion a través de

entrevistas directas con los investigadores.
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NUMERO DE | TEMPORA | ESTRATEGIA DE | INDICADORES DE
SESION LIZACION | APRENDIZAJE EVALUACION
1 90 min Comprenden  conceptos e Comprenden concepto
de cobertura en de cobertura en
profundidad, profundidad.
Bidimensionalidad de los e Comprenden concepto
Aprendizajes e de  Bidimensionalidad
indicadores de evaluacion del Aprendizaje.
mediante la toma de e Distinguen niveles
apuntes, guia de cognitivos y tipos de
aprendizaje 'y discusion conocimiento  presentes
socializada, valorando el en OA.
dialogo como método de e Comprenden concepto
aprendizaje de  indicadores  de
evaluacion
2 90 min Comprenden  conceptos e Identifican
de evaluacion auténtica y intencionalidad de la
tareas de desempefio evaluacion
mediante la toma de e Identifican agente de la
apuntes, guia de evaluacion
aprendizaje 'y discusion e Identifican tipos de
socializada, valorando el reactivos de evaluacion
didlogo como método de e Identifican
aprendizaje caracteristicas de la
evaluacion auténtica
3 90 min Comprenden e Comprenden
caracteristicas de tareas caracteristicas de tarea
de desempefio mediante de desempefio: Uve de
la toma de apuntes vy Gowin
discusion socializada e Comprenden
caracteristicas de tarea
de desempefio: Proyecto.

(Ver anexo, disefio inverso completo.)
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4.6.6 Disefio Unidad de Aprendizaje a través de tutorias por parte de los investigadores

Cabe seiialar que luego de realizar las capacitaciones que tuvieron horarios fijos y
establecidos en consenso entre profesor e investigadores bajo el permiso de direccion del
Colegio, se trabajo a través de sesiones de capacitaciones y tutoria personalizado a través de
horarios flexibles con el fin de no interrumpir las labores contractuales de los docentes,
utilizando horas de libre disposicion para disefiar los insumos solicitados, trabajando
colaborativamente y resolviendo dudas incluso a través de correos electronicos y momentos

fuera de horario.

Aclarado lo anterior, los investigadores generaron un instrumento para disefiar una unidad de
aprendizaje que buscaba la aplicacion de los aprendizajes conceptuales de los profesores
obtenidos en base a las sesiones de capacitacion. A través de trabajo colaborativo, se present6 a
cada docente la pauta creada y se completd con la informacién necesaria, atendiendo al periodo
de aplicacion y de las unidades previamente trabajadas con los estudiantes. Dicho instrumento de
disefio de unidad de aprendizaje se basé en un Objetivo de Aprendizaje seleccionado por el
docente, el cual fue analizado en base a la Bidimensionalidad del Aprendizaje, generando
diferentes indicadores necesarios para realizar cobertura en profundidad y registrando qué
caracteristicas de la evaluacién auténtica serian consideradas para desarrollar dicha unidad de
aprendizaje, registrando la temporalizacion segun plan de estudios vigente para octavo basico,
considerando ademas la intencion de la evaluacion ajustada segun los indicadores de evaluacion

creados.
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En resumen, la completacion de los datos solicitados en el insumo de disefio de unidad por
parte del profesor dentro de una légica de trabajo colaborativo con los investigadores, tuvo por
objetivo generar coherencia entre el curriculum prescrito y el curriculum disefiado. Aplicando la
Bidimensionalidad al Objetivo de Aprendizaje seleccionado el profesor, asegura la cobertura en
profundidad en los diferentes indicadores de evaluacion creados y utilizando las caracteristicas

de la evaluacion auténtica.

Todo lo anterior dio como resultado los siguientes datos contemplados dentro del instrumento

creado por los investigadores, tanto en Lengua y Literatura como en Matematica.
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DISENO DE UNIDAD
ASIGNATURA: Languay Literstura MNIVEL: Octavo Basico NOMBRE DE UNIDAD: El zmar coma expresiande libartzd
OBJETIVO DE APRENDIZAJE
0425
Realizar investigaciones sobre diversos temas parz complementsr sus lecturzs o responder interrogantes relzcionadas conel lenguaje y |2 literaturs:
~Delimitanda eltema deinvestisacion~Aplicanda criterios para determinzr 2 corfizbilidzd de las fuentes consuttadas. ~Usanda los organizadores y |2 estructura textul para encontrar infarmacion de maners eficients ~Evaluando si los textos entragan
suficienteinformacian para responder una determinada pragunta o cumpli un propasito ~Descartando fuentes que no aportan 2 |2 investigacion porque se alejzn del tema~Organizando encategorias lainformacianencontrada en lasfuentes investigadas.—
Registrando |z informacion bibliozrafica de lzs fuentes consultadas ~Elzborndo un texto orzl o escrito bien estructurado qua comunique sus hallzzzos.
BIDIMENSIONALIDAD HORAS ACTITUDES
PEDAGOGICAS -Usar de manera responsable y efectiva |as tecnologias de comunicacion.
Tipa de conocimients Nivel cognitivo 12 -Trabazjar en equipo, enforma responsabley proactive, ayudandoa los otros, considerando y respetzndo los aportes de todos, y manifestando disposician 2
Procedimental Evaluar entender sus argumentos en lzssolutdones de los problemas.
INDICADORES DE EVALUACION RCB EVALUACION
Hahilidzd Contenido INTENSION PROCEDIMIENTO INSTRUMENTO REACTIVD RECURSD
Recanacen Caracteristicas de contextos de produccion
literarizs DIAGNGSTICO Test Escrito Pautade Correccion Abiertos Fotocopizs
Reconocen Criterios deinvestigacion
Diferencizn Textos periodisticos y literzrios
Analizan Textos periodisticos y literzrios b CRA
Computadores
Indzgzn Infarmacion de fuentes escritasy/o PROCESO Uve de Gowin Lista de cotejo Tarez de desempafio Libros
digitales Internet
Orgznizzn Infarmacion de fuantes escritasy/o digitales
Evzluzn Infarmacion de fuantes escritasy/o digitales
Intarpratzn Infarmacion de fuentes escrtzsy/o digitzles | X
Sintetizan Infarmacion de fuantes escrtzsy/o digitzles
Exponen Infarmacian y conclusiones extraidas de - CERTIFICACION Disertacion Rubrica Tarez de Desempefio Paledgrafos
fuentes escritas y digitales. Plumanes
EVALUACION AUTENTICA
CARACTERISTICAS DE LA EVALUACION AUTENTICA IMETODOLOGIA /0 ACTIVIDAD
METACOGNICICN Registran en su cuzderno dalenguzje los avances, dificultades y aciertos que van obteniendoclase 2 clzse en relacion a lzs tareas propusstas. Ademss, accedersn a procesos de
meta cognicion grupales e individuzles dirigidas porel profesar Conel cumplimento de lo anterior, registrara estos aspectos en pautas de autoevaluzdon y co-evaluzcion
CONTERTUALIZACION RELEVANTE Y SIGMIFICATIVA Reflaxionzn acerca delzs relaciones de pareja 2 nivel sodaly también a nivel personzl
PENSAMIENTO HEURISTICO Mejoran |2 sana convivendiz en relaciones amorosas 2 traves de postulados histaricos registrados an |2 [iteratura
RETROALIMENTACICN Asistira a entravistas parsonales y grupales constantes con el profesoren el desarrollo de cada clase.
TAREA DE DESEMPENO Uve de Gowin.




DISENO DE UNIDAD

ASIGNATURA : Matematica

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE
0A4: Mostrar que comprenden las raices cuad radas denimeros naturales: -Estimindolas de manera intuitiva. - Representindolas de manera concrets, pictorica y simbélica. -
Aplicindolo a situaciones geométricas y en la vida diaria.

| NIVEL: Octavo Basico

| NOM BREDE UNIDAD: Potencias y Raices cu adradas.

BIDIMENSIONALIDAD HORAS ACTITUDES
PEDAGOGI | -Abordar de manera flexible y creativa la biisqueda de soluciones a problemas de la vida diaria, dela
CAS sociedad en general, o propios de otras Asignaturas
Tipode Nivel cognitivoe 16 -Trabajar en equipo, en forma responsable yproactiva, ayudando alos otros, considerando y respetando
con ocimiento los aportes de todos, ¥ manifestando disposicion a entender susargumentos en las solucionesdelos
Procedimental Comprension problemas
-Usar de manera responsabley efectivalas temologias de comunicad on
INDICADORES DE EVALUACION EVALUACION
Habilidad Contenido R.CEB INTENSIO | PROCEDIMENT [ INSTRUMENTO REACTIVO RECURSO
N 0
[dentifican | Caracteristicas de figuras geometricas DIAGNOST
basica [rectingulos, cuadrados) ICO -Testescrito. -Pauta de especificacién. | - Abiertoy cerrado. | - Fotoropia
Transforman unidades de medida
Calculan Potencias
Estiman Medidas del cuadrado mediante X -Fotocopia
herramientas demedidas. -Herramientasde
Calculan Lados de cuadrado en situaciones X medidas (metros)
cotidianas -Mapadelas
Calculan Hipotenusa en situaciomes cotidiana X -Guiade - Lista de cotejo -Tareasde dependencas de
Esimany | Resultadoshasta elprimer ecimal X PROCESO | aprendizaje. desempefio. colegio
redondean - Proyecto. -Preguntasabierta. | -Sala enlace
Aplican Raiz cuadrada enlasolucion de
situaciones cotidianas.
Utlizan Adecuada de vocabulario matematico.
Resolver Problemas de races en situaciones - CERTIFICA | -Disertacion. -Rubrica -Tarea de Bower Point
geométricas v cotidianas. CION desempetio.
EVALUACION AUTENTICA
CARACTERISTICASDE LA EVALUACION AUTENTICA | METODOLOGIA Y /0 ACTIVIDAD

METACOGNICION

Registraran en su cua.derno matemati co todos los aprendizajes obtenidos dase a dase, identificando fortalezas v

debilidades enrelacion a contenidos, habilidades y actitudes con el fin de preparar preguntas al profesor en momentos de
retroalimentacion, los que estaran presentes en cada unade 135 cdlases realizadas.

CONTEXTUALIZACK{ON RELEVANTEY

Ecologia: cuidado de areas verdes ¥ conservacion de patrimonio cultursl

SIGNIFICATIVA

PENSAMIENTO HEURISTICO Reforestacion a traves del planteamiento de d fferentes loteos de plantado de arboles nativos en las dependencias del
colegio Semin ario CondliarAncud

RETROALIMENTACION Al final de cada dlase, recbira retroalimentacon por parte del profesor en cada actividad realizads, especiamente enlas
guias de reforzamiento de contenidos basicos. En el desarrollo de 1as etapas d el proyecto se realizaran a ravés de
entrevistas personales y grupales

TAREA DE DESEMPENO Provecto.
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4.6.7 Creacion Disefio en aula de unidad de Aprendizaje a través de tutorias personalizadas

Luego de explicitar toda la informacion pertinente al disefio de la unidad en relacién a
Objetivo de Aprendizaje, Bidimensionalidad, indicadores de evaluacion, evaluacién auténtica y
tarea de desempefio, fue necesario, para generar coherencia curricular desde el disefio de unidad
hacia el disefio curricular en aula, conectar las actividades realizadas en clase con los indicadores
de evaluacion creados en base a la ldgica de cobertura curricular en profundidad, explicitados en

el insumo anterior.

Para ello, fue necesario profundizar en las caracteristicas de la tarea de desempefio
seleccionada para cada asignatura: Uve de Gowin en el caso de Lengua y Literatura y Proyecto
en el caso de Matematica, con el fin de generar actividades que respondan a los diferentes
momentos de la clase (inicio, desarrollo y cierre) y a su vez estén enmarcadas dentro de una
I6gica de evaluacion auténtica, generando coherencia primeramente con la unidad disefiada y

futuramente con los instrumentos y procedimientos de evaluacion.

El disefio curricular fue creado en base a diferentes entrevistas entre profesor e investigadores,
altimos quienes, al final del proceso, crearon una propuesta de disefio curricular en aula para 16
horas pedagdgicas en el caso de Lengua y Literatura y para 20 horas pedagogicas en el caso de
Matematica, la cual fue modificada y aprobada segun las necesidades, tiempo y capacidades

presentadas por cada profesor.
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Para crear un instrumento que explicite el disefio curricular logrado, se utilizé la propuesta del
Profesor Aldo Montenegro (2017, p 56), la cual tiene como base las actividades realizadas en el
inicio, desarrollo y cierre de la clase, pero ademas, se agregan indicadores de evaluacion para
cada una de las actividades realizadas y a su vez, se explicita el instrumento utilizado para
levantar evidencia real de los aprendizajes obtenidos por los estudiantes, generando en cada
clase, momentos de retroalimentacion en los momentos de diagndstico, procedimiento y

certificacion de aprendizajes.

A modo de ejemplo, presentamos el disefio curricular de una de las sesiones utilizadas en cada
una de las asignaturas. La totalidad de los disefios curriculares se encontraran en los anexos de la

presente evaluacion.

Asignatura: Lengua vy | Nivel: 8° basico
Literatura
Clase 1
Obijetivo de la clase Realizar investigaciones sobre diversos temas para complementar
sus lecturas o responder interrogantes relacionadas con el lenguaje y
la literatura:

--Delimitando el tema de investigacion.

--Aplicando criterios para determinar la confiabilidad de las fuentes
consultadas.--Usando los organizadores y la estructura textual para
encontrar informacion de manera eficiente

.--Evaluando si los textos entregan suficiente informacion para
responder una determinada pregunta o cumplir un proposito.
--Descartando fuentes que no aportan a la investigacién porque se
alejan del tema.

--Organizando en categorias la informacién encontrada en las
fuentes investigadas.

--Registrando  la informacion bibliografica de las fuentes
consultadas.

--Elaborando un texto oral o escrito bien estructurado que
comunique sus hallazgos.

Contenidos ) o o )
Estrategias de aprendizaje | Evaluacion, indicadores e instrumentos

Inicio

- Literatura: Observan video acerca | -ldentifican el concepto de amor actual




Contextos
histéricos
Metodologia de
investigacion

del texto “el arte de amar” de
Erich Fromm, para comentar
y argumentar puntos de vista
con el grupo de curso en un
contexto de discusion
socializada, en relacion al
postulado “el amor es un arte,
por tanto, requiere
conocimiento”

Reflexionan en relacién a
los tipos de conocimientos
que deberiamos tener para
amar de una forma correcta
segun los postulados de
Fromm

Se relnen en grupos de
trabajo para comentar y
discutir las caracteristicas de

desde la mirada del psicoanalisis

-Reflexionan acerca de las caracteristicas
del amor

-Instrumento: cuaderno de lenguaje.

la metodologia “uve de
gowin” 'y  sobre los
indicadores de evaluacion
propuesto
Desarrollo
Escuchan instrucciones del

profesor y responden test

escrito acerca de las
caracteristicas del amor y
metodologias de
investigacion, trabajando

individualmente en primera
instancia para luego
compartir resultados con los
compafieros de grupo.

-Recuerdan contextos de produccion
literarios (clasico y romanticista)

-Recuerdan metodologia de investigacion
-Instrumento: Lista de cotejo

-Instrumento: pauta de correccion test
escrito.

Cierre

Escuchan y comprenden la
retroalimentacion  colectiva
dirigida por el profesor,
comentando y corrigiendo las
respuestas registradas en el
test escrito

-ldentifican debilidades y fortalezas sobre
aprendizajes adquiridos.

-Instrumento: lista de cotejo.
-Cuaderno de lenguaje.
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Asignatura: Matematica

Nivel: 8° basico

Clase 5
Mostrar que comprenden las raices cuadradas de ndmeros naturales:
Objetivo de | -Estiméandolas de manera intuitiva.
la clase -Representandolas de manera concreta, pictorica y simbdlica.
-Aplicandolo a situaciones geométricas y en la vida diaria
Contenidos Estrategias de aprendizaje Evaluacion,
indicadores e
instrumentos
Inicio
e Socializan los aprendizajes adquiridos en la | -Relacionan las
. clase anterior participando de la lluvia de | matematicas con la
Raices 'y ideas propuesta por el profesor. resolucion de
te.o,rema de e Infieren la relacion que existe entre las raices | problemas sociales y
Pitagoras cuadradas y loteos de terreno mediante la | cotidianos.
solucion a preguntas planteadas por el
profesor.
Desarrollo

Escuchan y toman apuntes acerca de la
relacion existente entre raices cuadradas y
teorema de Pitagoras aplicadas en contextos
geomeétricos y situaciones cotidianas.
Completan ejercicios sobre teoremas de
Pitagoras en situaciones cotidianas, poniendo
en préctica lo explicado por el profesor,
trabajando colaborativamente en grupo y
solicitando retroalimentacién cada vez que
sea necesario.

-Comprende el uso de
teorema de Pitagoras

en situaciones
geométricas y
cotidianas

-Aplican teorema de

Pitagoras en
situaciones
geomeétricas y
cotidianas.

-Instrumento: Pauta de
correccion test escrito

Cierre
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e Corrigen las respuestas registradas en el test | -ldentifican fortalezas
escrito mediante la comprensién oral de la | y debilidades en torno
retroalimentacion dada por el profesor en pizarra | @ los  aprendizajes
y la registran en sus cuadernos. adquirido en la clase.

-Instrumento:
Cuaderno matematico.

4.6.8 Creacion de instrumentos y procedimientos a través de tutoria personalizada.

Al momento de tener la creacion completa de la unidad de aprendizaje y del disefio curricular
dentro de una ldgica de cobertura curricular en profundidad, fue momento de crear los
instrumentos y procedimientos de evaluacion que se basaran en los indicadores de evaluacion

presentes en los insumos anteriores.

El trabajo se realiz en colaboracion entre profesores e investigadores a través de entrevistas
personalizadas para crear actividades y reactivos relacionados con la légica de cobertura en
profundidad generada en la creacion de los insumos anteriores. Los investigadores disefiaron los
productos finales en base a las actividades y reactivos creados por los respectivos profesores, los
que fueron supervisados con el fin de que actuaran en coherencia con los indicadores de
evaluacion anteriormente creados y finalmente, estos presentan una propuesta a los profesores,
los cuales modifican y aprueban segun las caracteristicas socializadas anteriormente en relacion a
Bidimensionalidad del Aprendizaje, indicadores de evaluacion, Evaluacion Auténtica y tarea de

desempefio.
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4.6.9 Instrumentos y procedimientos Lengua y Literatura

Como se especifica en el disefio curricular de unidad de aprendizaje, el OA seleccionado para
esta asignatura tiene la Bidimensionalidad de Evaluar-Procedimental. Por tanto, se lleg6 al
acuerdo con la profesora de abordar el disefio curricular de aula y los instrumentos y
procedimientos de evaluacion a través de la tarea de desempefio Uve de Gowin, que se presenta
de forma ideal para realizar trabajos de indagacién al tener una naturaleza de tipo procedimental

(Montenegro, 2017, p 66).

A través de esta tarea de desempefio, se generd la pregunta en relacion a la calidad de la
convivencia en las relaciones de parejas actuales y de cdmo éstas podrian mejorar en base a la
comprension de visiones del amor en diferentes momentos histéricos. Se contempld la
preparacion de la biblioteca del Colegio con diferente literatura relacionada con el tema y se
facilito la sala de enlaces para que los estudiantes indaguen y evaluaran informacion necesaria

para responder la pregunta planteada.

Se redacté el procedimiento de evaluacién junto con sus respectivos instrumentos, dividiendo
la evaluacion,un momento diagnéstico mediante una prueba situacional desarrollada de forma
grupal, en dos momentos formativos evaluados a traves de listas de cotejo: plenario grupal
acerca del acopio de informacion teorica y plenario grupal acerca del acopio de informacion
procedimental y finalmente, la certificacion estuvo centrada en la exposicion oral de estas

informaciones para finalmente responder la pregunta planteada, lo que se evalud a través de
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rubrica. La auto y coevaluacién del trabajo grupal se incluy6 en la certificacién a través de un

porcentaje final.

En el acopio conceptual, los estudiantes recopilaron informacién en periddicos nacionales
acerca de problemas de convivencia en la pareja, definieron lo que el grupo entendia acerca del
concepto de buena convivencia, indagaron acerca de diferentes tipos de amor y seleccionaron
tres contextos historicos que més les eran familiares para indagar acerca de textos que tratan la
tematica para después procesar la informacion y dar respuesta a la pregunta medular, cumpliendo
con cada uno de los indicadores propuestos en el ruteo inicial y teniendo coherencia entre las

actividades en aula con la evaluacion de diagnostico, procedimiento y de certificacion.

En el acopio procedimental, las actividades propuestas buscaban que los estudiantes
registraran la metodologia que deberian utilizar para responder a la pregunta, definiendo roles en
el grupo de trabajo, registrando todos los textos digitales y fisicos revisados, citandolos,
evaluando cuales contenian informacién relevante para la investigacion y cuéles no para
finalmente definir caracteristicas del tipo de amor en convivencia en relacién a los periodos

histéricos seleccionados.

En el proceso de certificacion, las actividades propuestas buscaban que el estudiante expusiera

oralmente todos los resultados de su investigacion y a través de la formulacion de una vision

grupal propia, pudiera dar respuesta a la pregunta planteada.

Lo anteriormente sefialado se puede resumir en el siguiente cuadro:
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CUADRO RESUMEN ASIGNATURA LENGUA'Y LITERATURA

OA 25
Realizar investigaciones sobre diversos temas para complementar sus lecturas o responder
interrogantes relacionadas con el lenguaje y la literatura:
--Delimitando el tema de investigacion.
--Aplicando criterios para determinar la confiabilidad de las fuentes consultadas.
--Usando los organizadores y la estructura textual para encontrar informacion de manera

eficiente.

--Evaluando si los textos entregan suficiente informacion para responder una determinada
pregunta o cumplir un propdsito.

--Descartando fuentes que no aportan a la investigacion porque se alejan del tema.

--Organizando en categorias la informacién encontrada en las fuentes investigadas.

--Registrando la informacion bibliografica de las fuentes consultadas.

--Elaborando un texto oral o escrito bien estructurado que comunique sus hallazgos

TAREA | INTENSION DE | PROCEDIMIENTO DE | INSTRUMENTO DE
DE EVALUACION | EVALUACION EVALUACION
DESEM
PENO
Uve de | DIAGNOSTICO | Prueba Situacional Pauta de correccion
Gowin
PROCEDIMIEN | Plenario acopio de informacion | Lista de Cotejo
TO Teorica Uve de Gowin
Plenario acopio de informacion | Lista de Cotejo
Procedimental Uve de Gowin
CERTIFICACIO | Exposicion oral uve de Gowin Rabrica
N

Auto y coevaluacion

Escala de Apreciacion

4.6.10 Instrumentos y procedimientos Matematica

Para esta asignatura, la Bidimensionalidad del Aprendizaje es Comprender-Procedimental, y

por ello se busco la oportunidad que los estudiantes comprendieran los contenidos relacionados

con raices cuadradas dentro de actividades que trabajaran el tipo de conocimiento procedimental,

acordando entre investigadores y profesor utilizar la tarea de desempefio de proyecto, ademas,
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planteando la heuristica en base al cuidado del medio ambiente, dando como resultado el disefio
de una propuesta de loteos de terrenos del propio Colegio Seminario Conciliar Ancud para

proponer el plantado de arboles nativos.

En relacion al diagndstico, la profesora solicitd a los investigadores utilizar pruebas escritas
individuales para evaluar los conocimientos previos que los estudiantes tenian acerca de figuras

geomeétricas, unidades de medicién y potencias.

Es necesario recalcar que la profesora propuso reforzar aspectos béasicos unidades de
medicién, potencias y raices cuadradas aplicadas a figuras geométricas a traves de
procedimientos de evaluacion tradicional antes de implementar la metodologia de proyecto a lo
que los investigadores accedieron luego de leer las recomendaciones de los Planes y Programas

de Octavo Basico a través de las Orientaciones Didacticas:

“Es importante reforzar y repasar los conceptos y los principios basicos de las matematicas.
Para esto, el docente debe considerar la ejercitacion con el fin de asegurar la comprension, pero a
su vez, desde la repeticion, debe incentivar a los estudiantes a abordar problemas con mayor

desafio y guiarlos a realizar una verdadera actividad matematica” (Mineduc, 2016, p.44).

Por tanto, se desarrollaron dichos procedimientos de evaluacion pero con la condicion que
fuesen test breves aplicables y retroalimentables en una misma clase, para luego dar paso al

trabajo de proyecto.
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El disefio de los procedimientos basados en proyecto se dividieron en tres etapas:
planteamiento de la problemaética, disefio de la propuesta y presentacion de la propuesta; las dos
primeras etapas se consideraron como evaluacion de procedimiento que se midieron a través
delos indicadores propuestos mediante listas de cotejo y la ultima etapa se consideré como

evaluacion de certificacion acompafiada con auto y coevaluacion.

En la etapa de planteamiento de la problemética, las actividades buscaban que los estudiantes
reflexionaran acerca de la problemética ambiental vivida en Chiloé en relacion a la crisis hidrica
y guiarlos a proponer una propuesta comun en relacion al planteamiento de areas verdes dentro
del colegio. Para ello, el primer procedimiento constaba en que grupalmente ellos pudieran
proponer objetivos generales, especificos, beneficios y limitantes del futuro proyecto para luego
exponerlas en plenario y generar un lineamiento comdn a nivel de curso, articulado en diferentes
propuestas de lugares de loteo dentro del colegio correspondientes a cada uno de los grupos. El

instrumento utilizado para evaluar esta etapa fue lista de cotejo.

En la etapa de disefio de la propuesta, las actividades buscaban que los estudiantes sean
capaces de aplicar raices cuadradas en loteos de terrenos, evaluando la factibilidad de las
propuestas a través de su comprobacién dentro de los terrenos disponibles dentro de las

dependencias del colegio. Las actividades se evaluaron a través de lista de cotejo.

Finalmente, al obtener todos los datos solicitados por las caracteristicas del proyecto, las
actividades buscaban que el estudiante sea capaz de organizar la informacion utilizando el

software Power Point para luego dar a conocer su propuesta, siendo capaz de demostrar
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comprension de los aprendizajes adquiridos a través de la argumentacion oral de los ejercicios

ejecutados en la etapa de disefio. Esto se evalu6 mediante rubrica y la auto y coevaluacion a

través de escala de apreciacion.

Todo lo anteriormente sefialado se resume en el siguiente cuadro:

CUADRO RESUMEN ASIGNATURA MATEMATICA

simbdlica.

-Aplicandolo a situaciones geomeétricas y en la vida diaria.

OA 4: Mostrar que comprenden las raices cuadradas de nimeros naturales:
-Estimandolas de manera intuitiva. — Representandolas de manera concreta, pictérica y

TAREA DE INTENSION DE LA | PROCEDIMIENTO DE | INSTRMENTO DE
DESEMPEN | EVALUACION EVALUACION EVALUACION

o)

Proyecto DIAGNOSTICO Prueba escrita Pauta de correccion

PROCEDIMIENTO

Reforzamiento aprendizajes
previos N°1

Pauta de correccién

Reforzamiento aprendizajes
previos N°2

Pauta de correccion

Proyecto- Etapa
1:Planteamiento del
Problema.

Lista de cotejo

Proyecto —Etapa 2: Disefio
Propuesta.

Lista de cotejo

CERTIFICACION

Proyecto-Etapa
3:Exposicién
Propuesta

oral de

Rubrica

Auto y coevaluacion

Escala de Apreciacion
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4.6.11 Aplicacién disefio unidad de aprendizaje, disefio curricular en aula e instrumentos y

procedimientos de evaluacion.

Luego de crear los insumos necesarios para el disefio de unidad, disefio curricular en aula e
instrumentos y procedimientos de evaluacion dentro de una logica de cobertura en profundidad
ambos profesores solicitaron aplicar los instrumentos con el fin de no interrumpir las labores
contractuales en relacion a las calificaciones necesarias para cerrar el semestre en sus respectivas
asignaturas. Por tanto, todos los insumos creados fueron ocupados por los profesores. Cabe
mencionar que el analisis de esta etapa no esta contemplado dentro de nuestra investigacion, se

agregaron fotografias en los anexos acerca de esta etapa.

4.6.12 Evaluacion del impacto de la propuesta de mejora.

Al cerrar el semestre en relacion a la aplicacion de los instrumentos y procedimientos de
evaluacion creados dentro de la propuesta de mejora, se cit6 a los profesores involucrados junto
con el director Ricardo Oyarzo para evaluar el impacto de mejora, presentando los resultados
arrojados por el diagndsticos y los resultados arrojados por la aplicacion de la propuesta de
investigacioén, evaluando la mejora de la coherencia curricular entre el curriculum prescrito, el
curriculum disefiado y curriculum el evaluado a través de la optimizacién de las précticas
evaluativas dentro de la légica de cobertura curricular en profundidad. Se evalia posibles

proyecciones que se detallaran mas adelante.
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Capitulo 5: Evaluacién de la Implementacion

5.1 Analisis de implementacién

En este capitulo se presentan los analisis de datos respecto a la propuesta de mejora que fue
implementada en el Colegio Seminario Conciliar de Ancud especificamente en el octavo basico,
en las asignaturas de Lengua y Literatura y Matematica. Se hace necesario recordar que el PAP
propone una mejora en la coherencia curricular, entre el curriculum prescrito, el disefiado y el
evaluado, basandose en la cobertura curricular en profundidad mediante la lectura de los
Obijetivos de aprendizajes declarados en el curriculum vigente a través de la Bidimensionalidad
propuesta por Anderson-Bloom (2001) y contextualizando las practicas evaluativas en las

caracteristicas de la evaluacion auténtica.

Para levantar evidencias reales sobre lo descrito en el parrafo anterior, se utiliz una escala de
apreciacion construida en légica paralela, siendo aplicada en los insumos creados por los
profesores: disefio de unidad de aprendizaje; disefio curricular de aula y procedimientos e
instrumentos de evaluacion, midiendo en cada una de ellos las dimensiones de
Bidimensionalidad del Aprendizaje, indicadores de evaluacion, caracteristicas de la Evaluacion
Auténtica y tareas de desempefio, cuya medicién arrojo datos cuantitativos que se representaron
mediante porcentajes, los cuales fueron promediados entre ellos mediante estadistica descriptiva,
arrojando un resultado final de coherencia curricular basada en la correlacion del curriculum

prescrito, el curriculum disefiado representado por el disefio de unidad de aprendizaje y el disefio
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curricular de aula y finalmente el curriculum evaluado, representado en los procedimientos e

instrumentos de evaluacion, insumos creados mediante capacitaciones y tutorias.

A continuacion se profundiza en las caracteristicas del instrumento creado para la recoleccion

de datos y sobre los resultados que éste arrojo.

5.1.1. Escalas de Apreciacion para medir coherencia curricular

A continuacion presentamos las tres escalas de apreciaciones utilizadas para el analisis de
resultados, las que fueron construidas dentro de una légica paralela, logrando asi que las
dimensiones con sus respectivos descriptores respondan a una naturaleza expositiva-declarativa
en el caso de los disefios curriculares de unidad y a una naturaleza teérica-préactica en el caso de
los disefios curriculares en aula e instrumentos y procedimientos de evaluacion, sin perder el

objetivo que es crear correlacion entre dichos insumos.
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5.1.1.1 Escala de apreciacion para medir coherencia curricular en disefios curriculares de

unidad de aprendizaje.

DISENO CURRICULAR DE UNIDAD DE APRENDIZAJE
DIMENSION BIDIMENSIONALIDAD Total
Descriptores Logrado Casi logrado Medianamente Por lograr
logrado
Explicita el Objetivo de
aprendizaje de su asignatura (OA)
Explicita el nivel cognitivo acorde
al curriculum prescrito
Explicita el tipo de conocimiento
acorde al curriculum prescrito
DIMENSION INDICADORES DE EVALUACION Total
Descriptores Logrado Casi logrado Medianamente Por lograr
logrado
Explicita el nivel cognitivo acorde
a la Bidimensionalidad
Explicita el tipo de conocimiento
acorde a la Bidimensionalidad
Explicita el objetivo de aprendizaje
DIMENSION EVALUACION AUTENTICA Total
Descriptores Logrado Casi logrado Medianamente Por lograr
logrado
Explicita la metacognicion en su
planificacién
Explicita la heuristica dentro de la
planificacién
Explicita procesos de
retroalimentaciéon dentro de la
planificacién
DIMENSION TAREA DE DESEMPENO Total
Descriptores Logrado Casi logrado Medianamente Por lograr
logrado
Explicita la intencionalidad de la
evaluacion: Diagndstica — Proceso
— Certificacion
Explicita los agentes de la
evaluacién:  heteroevaluaciéon —
coevaluacion — autoevaluacion
Explicita las caracteristicas de la
evaluacién: Objetivo — validez —
confiabilidad
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5.1.1.2 Escala de apreciacion para medir coherencia curricular en disefios curriculares de

aula

DISENO CURIRCULAR DE AULA

DIMENSION BIDIMENSIONALIDAD

Total

Descriptores Logrado Casi logrado

Medianamente
logrado

Por lograr

El disefio curricular de aula va en
coherencia con el objetivo de
aprendizaje del curriculum prescrito

El disefio curricular va en coherencia
con el nivel cognitivo acorde al
curriculum prescrito

El disefio curricular va en coherencia
con el tipo de conocimiento acorde al
curriculum prescrito

DIMENSION INDICADORES DE
EVALUACION

Total

Descriptores Logrado Casi logrado

Medianamente
logrado

Por lograr

El disefio curricular de aula va en
coherencia con el objetivo de
aprendizaje del curriculum prescrito

El disefio curricular va en coherencia
con el nivel cognitivo basado en la
Bidimensionalidad

El disefio curricular va en coherencia
con el tipo de conocimiento basado
en la Bidimensionalidad

DIMENSION EVALUACION
AUTENTICA

Total

Descriptores Logrado Casi logrado

Medianamente
logrado

Por lograr

Realiza actividades que aplique la
metacognicién

Propone actividades que conlleve a
cumplir  con el  pensamiento
heuristico

En el disefio curricular de aula
considera proceso de
retroalimentacion

DIMENSION TAREA DE DESEMPENO

Total

Descriptores Logrado Casi logrado

Medianamente
logrado

Por lograr

El disefio curricular de aula
considera  las  situaciones de
evaluacién: Diagndstica — proceso —
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sumativa

El disefio curricular de aula
considera los diferentes agentes de la
evaluacion:  heteroevaluacion
coevaluacién — autoevaluacion

La tareas de desempefio se adapta a
los momentos de la clase: inicio —
desarrollo — cierre

5.1.1.3 Escala de apreciacion para medir coherencia curricular en instrumentos y

procedimientos de evaluacion.

PROCEDIMIENTOS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION

DIMENSION BIDIMENSIONALIDAD | Total:

Descriptores Logrado Casi logrado Medianamente Por lograr
logrado

Explicita el Objetivo de aprendizaje
de su asignatura (OA)

Explicita el nivel cognitivo acorde
al curriculum prescrito

Explicita el tipo de conocimiento
acorde al curriculum prescrito

DIMENSION INDICADORES DE EVALUACION | Total
Descriptores Logrado Casi logrado Medianamente Por lograr
logrado

Explicita el nivel cognitivo acorde
a la Bidimensionalidad

Explicita el tipo de conocimiento
acorde a la Bidimensionalidad

Explicita el objetivo de aprendizaje

DIMENSION EVALUACION AUTENTICA | Total

Descriptores Logrado Casi logrado Medianamente Por lograr
logrado

Explicita la metacognicion en su
planificacién

Explicita la heuristica dentro de la
planificacién

Explicita procesos de
retroalimentacion dentro de la
planificacién

DIMENSION TAREA DE DESEMPENO Total

Descriptores Logrado Casi logrado Medianamente Por lograr
logrado
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Explicita la intencionalidad de la
evaluacién: Diagnéstica — Proceso
— Certificacion

Explicita los agentes de la
evaluacion: heteroevaluacion —
coevaluacion — autoevaluacion

Explicita las caracteristicas de la
evaluacion: Objetivo — validez —
confiabilidad

5.1.1.4 Logica paralela usada en la construccidon de escalas de apreciacion para medir

cobertura en profundidad.

Como se ha mencionado anteriormente, los instrumentos presentados anteriormente usados
para medir la cobertura en profundidad presente en los insumos creados a través de tutorias
personalizadas dentro de la propuesta de mejora, fueron construidos con logica paralela, es decir,
varios instrumentos construidos sobre bases similares con el fin de medir dimensiones con
descriptores adaptados a la naturaleza del instrumento pero que se basan en las mismas
especificaciones de construccion, permitiendo asi la acumulacién de datos dentro de los procesos

realizados, para finalmente aplicar estadistica descriptiva.

La logica contemplada en la construccion de cada uno de los items, se basa en diferentes
indicadores de evaluacion, articulados en habilidades y conocimientos, que los propios
investigadores propusieron como evidencia de los desempefios logrados por los docentes luego
de recibir tutorias y de trabajar colaborativamente dentro de una logica de tutorias
personalizadas. Estos indicadores paralelos, segun las diferentes dimensiones analizadas, se

explicitan en la siguiente tabla:
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DIMENSIONES DESCRIPCION GENERAL
1-  Aplicacion de e Comprenden concepto de cobertura en profundidad
Bidimensionalidad e Comprenden concepto de Bidimensionalidad del Aprendizaje
de aprendizaje e Distinguen niveles cognitivos y tipos de conocimiento
¢ Identifican niveles cognitivos en OA seleccionados para Unidad de
Aprendizaje
e ldentifican tipos de conocimientos en OA seleccionados para
Unidad de Aprendizaje
o Aplican Bidimensionalidad del Aprendizaje en indicadores de
evaluacion creados para Unidad de Aprendizaje.
e Relacionan actividades en aula segin Bidimensionalidad del
Aprendizaje aplicado a OA seleccionados
2. Creacion y uso de e Comprenden concepto de indicadores de evaluacion
Indicadores de e Crean indicadores de evaluacion en base a la Bidimensionalidad del
evaluacion Aprendizaje
e Relacionan actividades en aula con indicadores creados.
e Relacionan indicadores de evaluacion segin intencion de
evaluacion: diagnostica, procedimental y de certificacion.
3. Aplicacién de e Aplican heuristica en planteamientos de problemas
caracteristicas de e Utilizan contextos de aprendizajes contextualizados y altamente
Evaluacion Auténtica significativos
o Desarrollan habilidades de orden superior
e Aplican intencion de evaluacién: diagnostica, procedimental y
certificacion
e Aplican agentes de evaluacion: autoevaluacion, coevaluacion y
heteroevaluacion.
Aplican procesos de metacognicion
e Aplican procesos de retroalimentacion.
Generan diferentes evidencias acerca de los aprendizajes de los
estudiantes.
e Aplican tareas de desempefio como reactivos de evaluacion.
4. Aplicacion  de e Exponen criterios de evaluacion utilizados en las diferentes
caracteristicas de intenciones de la evaluacién: diagnostico, procedimiento vy
Tarea de Desempefio certificacion.
e Aplican caracteristicas propias de Uve de Gowin
e Aplican caracteristicas propias de Proyecto
e Aplican instrumentos de metacognicién
e Aplican tarea de desempefio oportunamente segun evaluacion

diagndstica, de procedimientos y de certificacion
Generan instancias de autoevaluacion,
heteroevaluacion

coevaluacion vy
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5.1.2 Criterios de medicion de datos

Los datos fueron recogidos mediante la escala de apreciacion con logica paralela se
obtuvieron mediante la aplicacion de los siguientes criterios en las dimensiones ya mencionadas
a través de sus respectivos indicadores, obteniendo diferentes porcentajes acordados segln

criterio de los investigadores, los cuales se proceden a explicar:

INDICADO DESCRIPTOR PORCENTAJE
R DE LOGRO
Logrado Comprender la totalidad de las ideas planteadas en las 100%

capacitaciones y tutorias personalizadas, aplicandolas en los
diferentes insumos acordados, demostrando con precision
en el dominio los aspectos técnicos de la generando
coherencia curricular en la cobertura en profundidad

Casi logrado Comprende ideas claves de las capacitaciones y tutorias 75%
personalizadas, aplicandolas en los insumos acordados pero
teniendo algunos errores técnicos que generan incoherencia
curricular en la cobertura en profundidad.

Medianamente Comprende ideas claves de las capacitaciones y tutorias 50%
logrado personalizadas, aplicando algunas de ellas en los insumos
acordados pero demostrando varios errores técnicos que
generan incoherencia curricular reflejada en cobertura en
profundidad.

Por lograr Comprende algunas ideas claves en relacion a lo planteado 25%
en las capacitaciones y tutorias personalizadas, sin
embargo, no las registras a través de los insumos acordados
Y por consecuencia no evidencia coherencia curricular en la
cobertura en profundidad.

Cabe mencionar que no se tomé como partida el porcentaje 0% pues los descriptores toman
en consideracion la comprension de ideas claves por parte de los profesores capacitados,
verbalizadas por ellos mismos dentro de las mismas sesiones de capacitacion y tutoria

personalizada, por tanto, se parte del 25% teniendo como supuesto que el grado minimo de
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avance luego de la propuesta de mejora es que el profesor pueda verbalizar la comprension de

ideas claves, pero no aplicarlas.

Como se hizo mencion en los parrafos anteriores, para medir la coherencia curricular entre el
curriculum prescrito (bases curriculares), el curriculum disefiado (Disefio de unidad de
aprendizaje y disefio curricular en aula) y el evaluado (instrumentos y procedimientos de
evaluacion) se proponen cuatro dimensiones afines a todos los insumos, adaptando los

parametros descriptivos segun la naturaleza del insumo.

5.1.3 Resultado obtenidos en grupo experimental y su relacion con el grupo comparativo

Como se hizo mencioén en el capitulo uno y tres, la muestra se dividi6é en dos grupos: el grupo
experimental conformado por Lengua y Literatura y Matematicas y el grupo comparativo,

conformado por Ciencias Naturales e Historia, Geografia y Ciencias Sociales.

Para analizar los resultados de la propuesta de mejora, mostraremos los datos arrojados tras la
aplicacion de la escala de apreciaciones sobre los insumos creados por el grupo experimental:
disefios curriculares de unidad y de aula, mas instrumentos y procedimientos de evaluacion con
el fin de medir, porcentualmente, cual es logro alcanzado en relacion a la coherencia curricular
basada en la cobertura en profundidad estructurada sobre evaluacion auténtica, buscando la
correlacion entre dichos insumos representados en las dimensiones de: Bidimensionalidad del
Aprendizaje, Indicadores de Evaluacion, caracteristicas de la Evaluacion Auténtica y Tareas de

Desempefio para luego contrastarlo con los resultados obtenidos con el grupo comparativo dentro
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de los diagndsticos aplicados. De esta forma se pudo comprobar si hubo realmente avances en
relacion a los niveles de coherencia curricular logrados en el grupo experimental en
contraposicion con el grupo comparativo, dando paso a la comprobacion delas pregunta de
investigacion y a la validacion o refutacion de la hipotesis, ambas planteadas dentro del primer

capitulo de la presente investigacion.

5.1.3.1 Resultados obtenidos en grupo experimental: Lengua y Literatura del grupo

experimental.

Gréfico 1
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10 - MW Tareas de desempeefio
ﬂ -

Dizefio de unidad Disefio curricular  Instrumentos y
de aprendizaje de Aula procedimientos
de evalaucion

e En relacion, al Disefio de Unidad de Aprendizaje se evidencid un porcentaje de logro del
100% en las cuatro dimensiones medidas en dicho insumo, debido principalmente al
trabajo de las capacitaciones que se centr6 en la bidimensionalidad, evaluacion auténtica
y procedimiento e instrumentos de evaluacién y a las tutorias personalizadas. Con lo

anterior se logr6 una correcta lectura del objetivo de aprendizaje elegido por parte de la
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profesora, explicitando la Bidimensionalidad, indicadores de evaluacion, temporalizacion
del disefio curricular, intencionalidad de la evaluacion y recursos a utilizar en cada una de

las etapas, aspectos claves necesarios para lograr coherencia curricular.

En relacion al Disefio Curricular de Aula, la profesora obtienen un porcentaje de logro
del 92%, en la dimensién de Bidimensionalidad del Aprendizaje teniendo un margen de
error del 8% ya que la profesora tiene ciertas dificultades en crear indicadores de
evaluacion en base a la Bidimensionalidad precisamente en el tipo de aprendizaje y esto
repercuten la dimension de indicadores de evaluacion ya que se evidencio un porcentaje
de logro del alrededor de 83%, ya que la profesora comprende las ideas claves durante las
capacitaciones, sin embargo, cae en algunos errores técnico que generan ciertas
incoherencia como es la relacién entre los indicadores de evaluacion que no fueron 100%
pertinente al objetivo de aprendizaje elegido previamente. En la evaluacién auténtica, se
evidencid6 un margen de error del 8%debido que la profesora no logra conectar a
cabalidad los ruteos cognitivos y menos poder relacionar estos niveles con la
metacognicion. Por tanto, en esta etapa se evidencidé un proceso mas pronunciado en
cuanto a las tutorias personalizadas por parte de los investigadores, para generar que las
actividades propuestas en la Uve de Gowin actuaran en coherencia con los indicadores de
evaluacion propuestos en los insumos creados. En la ultima dimension, de tareas de
desempefio, el resultado de 92% se debié probablemente a que el docente ejecutd los
procedimientos previamente trabajado en las capacitaciones y tutoria personalizada, sin
embargo, se dificulto la tarea de conectar los indicadores de evaluacion de forma cabal

con los indicadores planteados en el disefio de unidad, representandose en este margen de
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error de 8%. Ademas, en el disefio curricular de aula genera ciertas instancias de

coevaluacion y autoevaluacion, solo dejandolo para la certificacion de aprendizajes.

En relacion a los procedimientos e instrumentos de evaluacion, en la dimension de
Bidimensionalidad obtiene un 92% debido principalmente a que ain hay pequefios
desajustes en relacion a rutear un andamiaje cognitivo progresivo por falta de
conocimiento y experimentacion por parte del profesor. En la dimension de indicadores
de evaluacion, se produjo un descenso dando un porcentaje de logro de 83%, esto se
debi6 a que el procedimiento de evaluacion no cumplié a cabalidad con el OA elegido
previamente, que era el concepto del amor en diversos periodos historicos, lo que
repercute en la dimensién de evaluacién auténtica, como se describié anteriormente el
docente no logran conectar los niveles cognitivos a cabalidad. Por Gltimo, la dimensién
de tareas de desempefio la profesora logra un 92%, dando un margen de error de un 8%
que probablemente se deba a que existen indicadores de evaluacién que no respondian a
los declarados en los disefios curriculares de unidad y de clases. Y ademéas no aborda de

manera suficiente la autoevaluacién y coevaluacion.



5.1.3.2 Resultados obtenidos en grupo experimental: Mateméatica

Gréafico 2
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e Enrelacion, al disefio de unidad de aprendizaje la profesora de Matematica logro el 100%

en las cuatro dimensiones, ya que las capacitaciones y la tutoria personalizada brindaron
frutos, porque la docente se apropi6é de los contenidos para poder organizar la unidad,
aplicando la bidimensionalidad y las caracteristicas de la evaluacion auténtica, para

implementar la tarea de desempefio, que era un proyecto.

En relacion al disefio curricular de aula, en las dimensiones de bidimensionalidad e
indicadores de evaluacion la docente obtuvo un 100% de logro, ya que realizo una
correcta lectura del OA seleccionado previamente y la aplicacion de la
bidimensionalidad en este OA. Sin embargo, en la dimensién de evaluacién auténtica no
logra desarrollar de manera eficiente la metacognicién, ya que no logré conectar el ruteo
cognitivo, es decir, comenzar con lo basico hasta llegar lo mas complejo, pero no quiere

decir que no lo trabajo, sino que la profesora cumplié con los parametros aunque no llega
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al 100%, como las tutorias personalizadas se abocaron a cubrir ciertas debilidades, por el
poco tiempo no se logré abordarlas todas y qued6é un margen, esto conllevd a que la
profesora no pudiera lograr el 100% en esta dimension. En la dimension de tareas de
desempefio, obtiene un 92% de logro debido a que los instrumentos no logra abordar a
cabalidad lo que se vio durante la unidad y esto mismo pasé con la auto y coevaluacion

que no fueron abordada de la mejor manera.

5.1.3.3 Comparacion entre la asignatura Lengua y Literatura y Matematica

Gréfico 3
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En el gréafico 3, se presenta la totalidad de los porcentajes logrados por el grupo experimental,
especificamente en las asignaturas de Lengua y Literatura y Matematica a través de los tres
insumos creado por parte de las profesoras: Disefio de unidad de aprendizaje, Disefio curricular
de Aula y Procedimiento e instrumentos de evaluacion, promediando los porcentajes obtenidos

en las dimensiones de Bidimensionalidad del Aprendizaje, Indicadores de Evaluacion,
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Caracteristicas de la Evaluacion Auténtica y Tareas de Desempefio propuestos y analizados en
cada uno de los insumos creados, a través de los diferentes descriptores planteados en la escala

de apreciacion creada y aplicada por los investigadores. Se puede analizar que:

e En relacion al disefio de la unidad de aprendizaje, ambas profesora logran el 100%
debido que realizan una correcta lectura del OA, haciendo que las capacitaciones y las

tutorias personalizadas fuera eficaces en este aspecto.

e En relacion al disefio curricular de Aula, se evidencié que la profesora de matematica
logran un mejor resultado obteniendo un 96% de logro y la profesora de Lengua y
Literatura logré un 90%. La profesora de Lengua declar6 en la unidad de aprendizaje que
el tipo de conocimiento iba ser procedimental, pero en el disefio de curricular aplico el
tipo de conocimiento, sin embargo, se identifica en su disefio curricular de aula cierto
rasgo de tipo de conocimiento conceptual. También otro factor que se puede visualizar,
que la profesora de Lengua y Literatura no cumple a cabalidad con las otras dimensiones,
por ejemplo, en lo que respecta a la metacognicion, la docente tiene algunas dificultades
en lograr concretar un ruteo de los niveles cognitivo. La diferencia lo marca que la
profesora de Matematica aplicd eficientemente la Bidimensionalidad en el Objetivo de
Aprendizaje seleccionado previamente, es mas, ella privilegio el nivel cognitivo de
comprender como base, a través de reforzamiento de conocimientos previos, para poder
cumplir a cabalidad el trabajo de proyecto, el cual exigia comprension de contenidos para

luego aplicarlos en niveles cognitivos superiores. En otras palabras, en Matematica se
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contempld desarrollar mayor cantidad de contenidos de los que se tenian presupuestado

en la investigacion.

En relacion a los procedimientos e instrumentos de evaluacion, se demuestra que la
coherencia curricular promediada entre ambas asignaturas es de 91,5% no superando el
10% de margen de error, pero a su vez, siendo los logros méas bajos en comparacion a lo
promediado por ambas asignatura en el disefio de unidad y de aula. Probablemente la
causa se encuentre en la cantidad de pardmetros a manejar en cada uno de los
instrumentos y procedimientos de evaluacion y que estos actuaran en coherencia con los
indicadores de evaluacién propuestos y desarrollados en los dos insumos antes
mencionados. Ademas, se debe considerar que la creacion de estos también incide
directamente en otras variables propias de los estudiantes, y por ende, de la propia
autonomia que tienes los docentes a la hora de levantar procedimientos evaluativos. Por
tanto, el margen de error obtenido dentro de la creacion de instrumentos y procedimientos
de evaluacién creados por los profesores mediante tutorias personalizadas estaban dentro

de los margenes contemplados dentro de la investigacion.
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5.1.3.4 Coherencia curricular en la correlacion de disefio de unidad, disefio curricular
en aula y creacién de instrumentos y procedimientos de evaluacién en el grupo

experimental.

Gréafico 4
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A modo de sintesis, en el grafico 4, se presenta el porcentaje de logro en relacion a coherencia
curricular obtenida mediante el promedio de los pardmetros medidos en los tres insumos creados
anteriormente mencionados en cada una de las asignaturas del grupo experimental. El presente
grafico demuestra que existe una coherencia curricular sobre los 90%, lo cual, segun
Sampieri(2010), asegura que una investigacién que arroje un margen de error hasta el 10% se
considera exitosa. En este caso, en Lengua y Literatura se logra un 93% y Matematica un 96%.
Debido a todo lo planificado en la propuesta de mejora se logra obtener la coherencia curricular

en estas dos asignaturas.
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5.1.4 Comparacion entre los resultados obtenidos en la propuesta de mejora y etapa

diagnostico.

Para el siguiente analisis, cabe recordar que al momento de realizar el diagndstico de
coherencia curricular en los niveles de Octavo Basico del Colegio Seminario Conciliar Ancud, se
dividieron las cuatro asignaturas en grupo experimental y grupo comparativo, la primera
conformada por las asignaturas de Lengua y Literatura y Matemaética y la segunda por Ciencias
Naturales e Historia, Geografia y Ciencias Sociales, las cuales obtuvieron los siguientes

porcentajes de logro:

PORCENTAJE DE COHERENCIA CURRICULAR EN ETAPA DIAGNOSTICO

Grupo Experimental Grupo Comparativo
Lengua y Literatura Matematica Ciencias Naturales Historia, Geografia 'y
Ciencias Sociales
56% 58% 59% 54%

Como se puede observar, tanto el grupo comparativo como el experimental en el inicio de la
investigacién presentaron porcentajes de coherencia curricular similares en relacion al trabajo de
cobertura en profundidad articulados en las &reas de disefio curricular, tipologia evaluativa y
creacion de instrumentos y procedimientos de evaluacién, pero luego de la aplicacion de la
propuesta de mejora aplicada al grupo experimental, estos obtuvieron los siguientes porcentajes

de logro:

Porcentaje de Coherencia Curricular final

Lengua y Literatura 93%

Matematica 96%
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Como se hizo mencion en los capitulos anteriores, la propuesta de mejora se basé Unicamente
en el grupo experimental, en los que podemos comparar el porcentaje de logro en relacién a
coherencia curricular obtenidos en la etapa diagnéstico y después de la aplicacion de la propuesta

de mejora, reflejando los siguientes resultados:

96%
100% TIug

Q0%
80%

70%

B0%

50% - N Diagnostico

a0% - N Propuesta de mejora
30%
20%

10%

[
Lenguay Literatura Matematica

Segun el gréfico, al finalizar la investigacion, el grupo experimental a diferencia del grupo de
comparacion, experimentdé un porcentaje de logro significativo en relacion a la coherencia

curricular diagnosticada al inicio de ésta.
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Por tanto, la optimizacion de la cobertura curricular en base a la cobertura en profundidad

basada en evaluacion autentica arroja los siguientes porcentajes de logro:

PORCENTAJE DE LOGRO GRUPO EXPERIMENTAL

Lengua y Literatura

Matematica

37%

38%

Por tanto, se puede asegurar que la aplicacion de la propuesta de mejora se presenta como una

alternativa real y efectiva para los profesores del Colegio Seminario Conciliar Ancud para

optimizar la coherencia curricular, repercutiendo asi en la optimizacion de las practicas docentes

y por ende, de la calidad de aprendizajes obtenida por los estudiantes.



5.2 Resultados de evaluacion del impacto de la propuesta de mejora.
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Se hace necesario ademas, acompanar el analisis de datos de la propuesta de mejora con los

datos obtenidos por la evaluacion de su impacto. Para ello, se realiz6 una encuesta a los

profesores conformantes del grupo experimental, que tenia como objetivo la obtencion de datos

basados en la propia percepcion de los profesores, que tuvieron frente a la eficacia del plan de

mejora propuesto por los investigadores, articulada en sesiones de capacitacion, acompafiamiento

en los disefios curriculares de unidad de aprendizaje y en aula y finalmente, en el

acompafiamiento en la creacion de instrumentos y procedimientos de evaluacion. La encuesta

utilizada fue la siguiente:

COBERTURA EN PROFUNDIDAD

INDICADORES

SESIONES DE CAPACITACION

4

3

TOTA

Las sesiones fueron pertinentes y bien
estructuradas, actuando en coherencia entre los
objetivos propuestos y las actividades realizadas.

Considera a la Bidimensionalidad del
aprendizaje como una herramienta Util a la hora de
realizar una correcta lectura de los Objetivos de
Aprendizajes declarados en las bases Curriculares

Pudo comprender los diferentes tipos de
evaluacion existentes, su multidimension y ademas,
comprender las caracteristicas de la evaluacion
autentica.

Es capaz de generar indicadores de evaluacién
identificando correctamente los diferentes niveles
cognitivos y los tipos de conocimiento declarados
en las bases curriculares

ACOMPANAMIENTO EN CURRICU

LUM DISEN

ADO

El acompafiamiento  realizado por los
investigadores fue valioso y pertinente a la hora de
disefiar unidades de aprendizaje y actividades en
aula.

La pauta creada y utilizada para disefiar la
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unidad es efectiva, util y sintética, abordando
bidimensionaldad, indicadores de evaluacion,
temporalizacion, uso de reactivos y caracteristicas
de la evaluacion auténtica

La pauta creada y utilizada para disefiar
curricularmente el trabajo en aula es efectiva,
sintética, abordando momentos de clase y
actividades en base a lo planteado en la pauta de
disefio de unidad

ACOMPANAMIENTO EN C

URRICULUM EVALUADO

El acompafiamiento  realizado por los
investigadores es util y efectivo para disefiar
instrumentos y procedimientos de evaluacion que
respondan a los indicadores de evaluacion creados
en las etapas anteriores.

Los instrumentos y procedimientos de
evaluacion responden a las caracteristicas de la
bidimensionalidad presentadas en la etapa de
disefio curricular

Los instrumentos y procedimientos de
evaluacion contienen todas las caracteristicas de la
evaluacion  autentica  trabajadas en las
capacitaciones y disefio

Los instrumentos y procedimientos de
evaluacion levantan real evidencia de los
aprendizajes obtenidos por los estudiantes.




Los resultados obtenidos mediante la encuesta se tabulan en el siguiente gréfico:
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Sesionesde AcomphRamiento en Acompafamiento en
capacitacion curriculum disefiado curriculum evaluado

En relacion a la percepcion de los profesores frente a las sesiones de capacitaciones se
muestra un margen de 12% en ambas asignaturas, donde Lengua y Literatura tieneun
logro del 100%. Por tanto, la profesora comprendié de manera acabada la parte tedrica de
la propuesta de mejora, reconociendo que los talleres y la tutoria personalizada fueron
medio exitosos para poder alcanzar los objetivos planteados. Por otro lado, en
matematica tiene 87,5% de logro, ella comprende de manera teorica la propuesta, sin
embargo, quedan algunos detalles que son las caracteristicas de la evaluacion auténtica o

la multidimensionalidad de la evaluacion.

En relacion al acompafiamiento realizado para los disefios curriculares de unidad de
aprendizaje y de aula, ambas asignatura proponen un porcentaje de logro de un 100%,
reflejando que las tutorias personalizadas dieron frutos en la creacion el disefio curricular

de unidad de aprendizaje, también en el disefio curricular de aula y poder recordar puntos
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clave sobre estas materias, dando entender que las profesoras aplicaron de manera
eficiente los conceptos que se dieron conocer en los talleres, salvo que la profesora de
matematica habia tenido una diferencia pequefia, pero en resumen se logré lo planteado

segun la perspectiva de las docentes.

e En relacion al acompafiamiento realizado en la creacion de instrumentos vy
procedimientos de evaluacién, en la asignatura de Lengua y Literatura se propone un
porcentaje de logro del 100%, donde la profesora ha visualizado que a través de las
tutorias personalizadas lograron cumplir las expectativas sobre la creacién y utilizacion
de procedimientos e instrumentos de evaluacion trabajado desde una légica de evaluacién
auténtica. Por lo tanto, esto también vislumbra que dichos insumospueden ser parte de su
practica pedagodgica y asi trabajar la cobertura en profundidad. Por otro lado, en la
asignatura de matematica tiene un logro de 93,4% que es el porcentaje que destaca la
profesora a través de la encuesta que se le aplico, ella sefiala a través de este documento
que estuvo bajo en 75% en el item, de que estos instrumentos levanta real evidencia sobre
los resultados de aprendizaje, dando entender que la profesora tuvo que hacer uso de un
apoyo mas especializado por parte de los investigadores con el fin de crear los insumos

necesarios para dar marcha a la tarea de desempefio basada en proyecto.

A modo de sintesis, en el siguiente grafico se presenta la medicion total de ambas asignatura
en base a tres indicadores que aborda la encuesta de aplicacion de propuesta de mejora, que
tiene como objetivo evaluar el trabajo realizado en torno a la optimizacion de la coherencia

curricular a través de l6gica de la evaluacién auténtica.
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A modo general, se puede observar que ambas asignaturas consideran que la propuesta de

mejora fue exitosa ya que, en ambos casos, se considera un porcentaje de logro superior al 90%.

Por lo tanto, a través de esta encuesta se puede apreciar que la evaluacion del impacto de la
propuesta de mejora es positiva, ya que ambas profesores que conforman el grupo experimental
consideran que, en relacion a los resultados obtenidos en la etapa de diagnostico, la coherencia
curricular en sus practicas pedagdgicas, se optimiza al trabajar en una logica de cobertura en

profundidad basada en evaluacion auténtica.
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Conclusiones

A modo de conclusion, retomaremos tres aspectos claves que guiaron nuestra investigacion y
daremos cuenta de los resultados obtenidos para generar juicios de valor. Estos aspectos claves

son: pregunta de investigacion, objetivos de la investigacion y validacion de hipoétesis.

En relacién a la pregunta de investigacion:

e ;Se puede optimizar la coherencia curricular en base a la implementacion de cobertura

en profundidad utilizando evaluacién auténtica?

Podemos concluir que los resultados de la investigacion responden a esta pregunta de manera
afirmativa, ya que al existir problemas de coherencia curricular dentro de un contexto
educacional, se puede optimizar no solamente a través de metodologias administrativas como el
seguimiento y cumplimiento de la cobertura lineal, dado que la naturaleza de los aprendizajes
declarados en las Bases Curriculares, tienen una calidad tridimensional que incluyen niveles
cognitivos, tipos de conocimientos y actitudes. No solamente se trata de pasar todos los
contenidos como se proponia en el antiguo Marco Curricular utilizado por la LOCE, sino que el
nuevo curriculum vigente propone la pregunta ;qué es capaz de hacer el estudiante con los
conocimientos que adquiere? Por tanto es de vital importancia desarrollar cobertura en
profundidad, abordando principalmente el desarrollo cognitivo de los estudiantes, dando paso asi

a que las practicas pedagogicas se estructuren sobre la logica de coherencia curricular, es decir,
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que el curriculum prescrito esté alineado con el curriculum disefiado y que estos se reflejen en

los procedimientos e instrumentos de evaluacion vivenciados dentro del aula.

La cobertura lineal explicita una lectura incorrecta del curriculum vigente, pues se le presta
atencion solamente a los contenidos dejando de lado los habilidades a desarrollar, generando una
incoherencia entre lo declarado entre el curriculum prescrito, lo que incide directamente en los
disefios curriculares y mas aun en los procedimientos e instrumentos utilizados para certificar los
aprendizajes de los estudiantes. Por tanto, se hace necesario abordar la cobertura curricular en
profundidad mediante el desarrollo de niveles cognitivos de los estudiantes y sobre esta
concepcion, generar disefios curriculares que contemplen actividades en aula que realmente los
desarrollen y procesos de evaluacion e instrumentos que realmente midan la tridimensionalidad
declarada en el curriculum vigente, levantando evidencia sobre los aprendizajes de los
estudiantes para optimizar la toma de decisiones por parte de los profesores en relacion a las

modificaciones necesarias y pertinentes para optimizar los procesos de aprendizajes.

En la investigacién realizada, basada en Vygotskiy en su teoria de la Zona de Desarrolla
Proximo, en la etapa de diagnostico, el docente se encontraba en un nivel real donde se pudo
comprobar problemas relacionados con la coherencia curricular, pero a través de la propuesta de
mejora articulada en capacitaciones y trabajo colaborativo entre los investigadores y los docentes
pertenecientes al grupo experimental, se logré disefiar insumos que actuaron en coherencia

curricular, llegando asi a lo que Vygotski llamaria: Zona de Desarrollo Potencial.



118

En relacién a la importancia de la evaluacion auténtica, podemos asegurar que al momento de
potenciar aspectos claves de la multidimensionalidad de la evaluacion, ademéas de plantear
actividades desafiantes y contextualizadas dentro de una ldgica heuristica, al momento de
plantear como reactivos naturales tareas de desempefio, este tipo de evaluacion se convierte
metodologia para el disefio en aula y a su vez, procedimiento de evaluacion (Montenegro, 2017)
conectando de forma explicita el curriculum disefiado y evaluado, facilitando el trabajo de

coherencia curricular.

Por todo lo anterior, la pregunta de investigacion se responde de forma afirmativa: si se puede
optimizar la coherencia curricular en base a la cobertura en profundidad basada en evaluacion

auténtica.

En relacién a la hipdtesis:

e Al optimizar la cobertura curricular en profundidad dentro del disefio curricular y
elaboracién de instrumentos y procedimientos de evaluacion, mejoraria la coherencia

curricular entre curriculum prescrito, el curriculum disefiado y el curriculum evaluado.

A través del andlisis de resultados de la propuesta de mejora, se valida la hipotesis planteada,
ya que al diagnosticar problemas de coherencia curricular y falta de cobertura en profundidad en
las en las précticas docentes ocurridas en las asignaturas de Lengua y Literatura y Matematica, se

pudo mejorar la coherencia curricular entre disefio curricular de unidad, disefio curricular en aula
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e instrumentos y procedimientos de evaluacion dando como resultado una porcentaje de logro de

38% en relacion a los resultados obtenidos en la etapa de diagnostico.

En relacion al objetivo general de la investigacion:

e Optimizar la coherencia curricular en base a la implementacion de cobertura en
profundidad utilizando evaluacion auténtica en el nivel de 8° basico en la asignatura

de Lengua y Literatura y Matematica en el Colegio Seminario Conciliar de Ancud.

El objetivo general se cumple al momento de asegurar que a traveés de una propuesta de
mejora basada en optimizar la coherencia curricular a través de la cobertura en profundidad,
tomando como base los niveles de Octavo Basico en las asignaturas de Lengua y Literatura y
Matematicas, se crearon insumos de disefio curricular de unidad y de aula sobre la légica de una
correcta lectura de los Objetivos de Aprendizaje planteados en las Bases Curriculares a través de
la Bidimensionalidad del Aprendizaje y que estos disefios fueron apoyados en base a las
caracteristicas propias de la evaluacion auténtica reflejados en la creacion de procedimientos e

instrumentos de evaluacion, logrando asi optimizar la coherencia curricular.

En relacion a los siguientes objetivos especificos:

e Diagnosticar coherencia curricular en los disefios curriculares y procedimientos e

instrumentos de evaluacion utilizados por los profesores de octavo basico en base a la
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I6gica de cobertura curricular en profundidad declarada en los Planes y Programas de

estudio.

En la investigacion realizada se demuestra con datos cuantitativos, los problemas de
coherencia existentes en el grupo diagnosticado, conformado por Lengua y Literatura y
Matematicas como grupo experimental y por Ciencias Naturales e Historia, Geografia y Ciencias
Sociales, demostrando principalmente la baja explicitacion, primeramente, de niveles cognitivos
declarados en las Bases Curriculares y en segunda instancia, que los niveles declarados
correspondian a en gran medida a los inferiores y no a los superiores, dando paso a la
interpretacion de la aplicacion de una ldgica lineal y no en profundidad. Esta medicion se baso
en la medicion de los insumos generados durante el afio 2017 por los profesores de Octavo
Basico en relacion a los disefios curriculares de unidad (planificaciones), tipologia evaluativa y a
los instrumentos y procedimientos de evaluacion, dando como resultado que lo declarado dentro
de las planificaciones no demuestran una correcta lectura de la naturaleza tridimensional de los
Obijetivos de Aprendizaje y a su vez, que éstas no coinciden con los indicadores de evaluacion y
reactivos propuestos por los instrumentos y procedimientos de evaluacion. Ademas se demuestra

que la tipologia evaluativa esta altamente conformada por la aplicacion de test escritos (78 %).

e Disefiar propuesta de mejora para optimizar la confeccion de insumos relacionados
con el disefio curricular y de instrumentos y procedimientos de evaluacion dentro de
una légica de cobertura curricular en profundidad a través de evaluacion auténtica,

potenciando asi la coherencia curricular.
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En relacion al disefio de propuesta de mejora, se toma la opcién de capacitacion y de tutorias
personalizadas con los profesores pertenecientes al grupo experimental y a su vez, para levantar
evidencia del seguimiento y evaluacion de la propuesta de mejora, se crearon insumos que
fueron dtiles y aplicables en las propias practicas docentes realizadas en los cursos de Octavo
Basico. Los insumos creados fueron: disefio curricular de unidad de aprendizaje, que
explicitaban los Objetivos de Aprendizajes, la Bidimensionalidad del Aprendizaje en relacion al
nivel cognitivo y tipos de conocimientos con el fin de generar diferentes indicadores de
evaluacion para aplicarlos en los disefios curriculares de aula y en la confeccion de instrumentos
y procedimientos de evaluacion, generando asi reactivos acordes a los pardmetros declarados en

el disefio de unidad de aprendizaje, basada en una correcta lectura del curriculum prescrito.

e Implementar propuesta de mejora para optimizar la confeccion de insumos
relacionados con disefio curricular y de instrumentos y procedimientos de evaluacion
dentro de una logica de cobertura curricular en profundidad a través de evaluacién

auténtica, potenciando asi la coherencia curricular.

La implementacion de la propuesta se lleva a cabo a través de sesiones de capacitacion y
tutorias personalizadas con cada profesor a cargo, lo cual presentd algunas dificultades que se
pudieron solucionar a través de multiples entrevistas formales e informales aparte de las sesiones

de trabajo planteados de forma flexible.

e Evaluar el impacto de la propuesta de mejora para optimizar la confeccion de insumos

relacionados con disefio curricular y creacion de instrumentos y procedimientos de
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evaluacion dentro de una légica de cobertura curricular en profundidad a través de

evaluacion auténtica, potenciando asi la coherencia curricular.

La propuesta de mejora refleja un porcentaje de logro en la optimizacién de la coherencia
curricular diagnosticada en el grupo experimental de un 38%, lo cual resulta significativo si
tomamos en cuenta que los profesores desconocian el trabajo de cobertura en profundidad
aplicado a procedimientos e instrumentos de evaluacién. Ademas, toman como referencia los

insumos creados para utilizarlos y modificarlos a su antojo.

Ademas, este porcentaje de logro se complementa con la evaluacion que los profesores del
grupo experimental realizan a la propuesta de mejora articulada, dando un porcentaje de

aprobacién promedio de 96,8%
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Proyecciones

La investigacion realizada demuestra que las practicas pedagogicas basadas en coherencia
curricular conllevan una mayor calidad de aprendizajes obtenidos por los estudiantes, que
ayudaran a que este se desenvuelva con éxito en la sociedad del Siglo XXI, pero a su vez,
también levanta problematicas basadas en las competencias profesionales de los docentes,
haciendo urgente que éste cuente con herramientas a la hora de entablar mejoras en sus practicas

cotidianas.

Por tanto, debido a la naturaleza cualitativa de la investigacion, no se pueden extrapolar
directamente los resultados de la propuesta de mejora a otras realidades ya que estos atienden
especificamente a una realidad particular condicionada por el grado de acceso que consiguieron
los investigadores a ella. Pero por otro lado, al plantearse también como investigacion educativa,
dichos resultados pueden contribuir a un saber colectivo que puede ahondarse en futuras
investigaciones relacionadas con la optimizacion de la coherencia curricular mediante cobertura

en profundidad basada en evaluacién auténtica.

Dentro de esta ldgica, la proyeccion mas cercana de la propuesta de mejora se basa en utilizar
los insumos creados para la optimizacion de la coherencia curricular en las demas asignaturas y
niveles del propio Colegio Seminario Conciliar Ancud, instaurando asi practicas institucionales y
sistematicas que generan en los profesores, una correcta lectura del curriculum prescrito reflejada
en los disefios curriculares de unidad de aprendizaje y de aula y principalmente, en la creacion de

instrumentos y procedimientos de evaluacion que actien en coherencia con los parametros
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declarados en las Bases Curriculares desde una légica de cobertura curricular en profundidad en

contraparte de una légica de cobertura curricular lineal.

Se considera también que la pauta de ruteo utilizada en el disefio curricular de unidad de
aprendizaje, creada por los investigadores, se puede utilizar como insumo institucional que
levante evidencia del trabajo realizado dentro del nucleo pedagdgico basado en la
Bidimensionalidad del Aprendizaje y atendiendo a las caracteristicas de la evaluacion auténtica,

asegurando asi la calidad de aprendizajes obtenidos por los estudiantes.

Se considera ademas, que la capacitacion realizada a los profesores en relacion a tipos de
evaluacion y reactivos basados en tareas de desempefio, se puede realizar a nivel institucional
con los demas docentes con el fin de enriquecer la tipologia evaluativa y asi lograr que la gestion
curricular vivenciada en el Colegio Seminario Conciliar de Ancud, se construya sobra una logica

inclusiva.

Sobre el sistema de tutorias personalizadas, que se convirtieron en la herramienta idénea para
lograr resultados en el acotado tiempo propuesto para el plan de mejora aplicado, podrian
convertirse en aplicaciones futuras basadas en lineas de accion articuladas dentro de planes de
trabajo anuales, mediante capacitaciones colectivas y trabajo departamental dirigido por UTP,
haciendo maés flexible su aplicacion y méas profunda su comprension por parte del cuerpo

docente.
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Por ultimo, se considera también que la presente investigacion puede servir como precedente
a los profesores que quieran implementar cambios en las practicas pedagogicas vivenciadas en
sus propias realidades educacionales, modificando los pardmetros que se estimen pertinentes con
el fin de atenderlas necesidades educativas dentro de un marco de localidad, enriqueciéndola a
través de su aplicacion en nuevos contextos y contando con diferentes experiencias pedagdgicas

diferentes a las vivenciadas por los investigadores.
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ANEXOS

ANEXO A: DIAGNOSTICOS
Lista de Cotejo usado para diagndsticos

Medicion de planificaciones.

Objetivo: Evaluar las planificaciones utilizada por los profesores.

|.- Antecedentes de identificacion

Nombre del
Establecimiento Ancud

Seminario Conciliar de

Nombre del Docente

Nombre de la Unidad

Nivel de la Ensefanza

Habilidades explicitadas en Estdndar de Aprendizaje

Si

No

Explicita habilidad de Interpretacion

Explicita habilidad de Identificar

Explicita habilidad de Recordar

Explicita habilidad de Distinguir

Explicitar habilidad de Comparar

Explicita habilidad de Evaluar

Explicita habilidad de Inferir

Explicita habilidad de dominio de vocabulario

Explicita habilidad de analizar

Explicita habilidad de resumir

Metodologias y evaluacién

Si

No

Explicita procedimientos de retroalimentacion evaluativa

Explicita diferentes metodologias para abordar habilidades
propuestas por estandares de aprendizaje

Explicita diferentes procedimientos de evaluacién para lograr
cobertura en profundidad

Propone actividades coherentes con objetivos de aprendizaje

Formalidades

Si

No

Explicita unidad tematica a trabajar

Explicita contenidos a trabajar

Explicita habilidades a trabajar

Explicita actitudes a trabajar

Explicita OA a trabajar
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Aspectos de planificacién y evaluacién

Si

No

Explicita OA presentes en Planes y Programas

Explicita Indicadores presentes en Planes y Programas

Explicita Indicadores creados por Departamento

Explicita habilidades a trabajar

Explicita contenidos a trabajar
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Lista cotejo

Medicidn de planificaciones.

Objetivo: Evaluar las planificaciones utilizada por los profesores.
I.- Antecedentes de identificacion

Nombre del Establecimiento

Seminario Conciliar de Ancud

Nombre del Docente

Nombre de la Unidad

Nivel de la Ensefanza

Habilidades explicitadas en Estandar de Aprendizaje

Si

No

Explicita habilidad de Interpretacion

Explicita habilidad de Identificar

Explicita habilidad de Recordar

Explicita habilidad de Distinguir

Explicitar habilidad de Comparar

Explicita habilidad de Evaluar

Explicita habilidad de Inferir

Explicita habilidad de dominio de vocabulario

Explicita habilidad de analizar

Explicita habilidad de resumir

Metodologias y evaluacién

Si

No

Explicita procedimientos de retroalimentacidn evaluativa

Explicita diferentes metodologias para abordar habilidades

propuestas por estandares de aprendizaje

Explicita diferentes procedimientos de evaluacién para lograr

cobertura en profundidad

Propone actividades coherentes con objetivos de aprendizaje

Formalidades

Si

No

Explicita unidad tematica a trabajar

Explicita contenidos a trabajar

Explicita habilidades a trabajar

Explicita actitudes a trabajar

Explicita OA a trabajar

Aspectos de planificacién y evaluacion

Si

No

Explicita OA presentes en Planes y Programas

Explicita Indicadores presentes en Planes y Programas

Explicita Indicadores creados por Departamento

Explicita habilidades a trabajar

Explicita contenidos a trabajar
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Resultados del diagnodstico
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Habilidade | Habilidade
s S no
declaradas | declaradas
Procedimientos e instrumentos de
evaluacion 48% 52%
Planificaciones 64% 36%
Cuadro por niveles taxonémicos y por instrumentos
Habilidade | Habilidade | Habilidade
s s s no
inferiores | inferiores | declaradas
Procedimiento e instrumentos de
evaluacion 88% 12% 52%
Planificaciones 73% 27% 36%
Cuadro sobre tipologia evaluativa
Lenguaje y Ciencias
comunicacion Matemdtica Historia naturales total
Pruebas 4 6 3 6 19
Tareas de
desempeiio 2 0 3 0 5
Cuadro de planificaciones
1. HABILIDADES DECLARADAS Puntaje
EN EL CURRICULUM VIGENTE real
SEGUN  TAXONOMIA  DE
BLOOM ANDERSON Lengua Matematica Ciencias Historia
nivel cognitivo de crear 1 1 0 0 2
nivel cognitivo de evaluar 2 1 2 4 6
nivel cognitivo de analizar 2 3 4 1 10
nivel cognitivo de aplicar 3 5 5 3 16
nivel cognitivo de comprender 5 5 5 5 20
nivel cognitivo de recordar 5 5 5 5 20
Total 18 20 21 18 77




Cuadro de los procedimientos de evaluacion
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Grupo comparativo

HABILIDADES
DECLARADAS EN EL Ciencias Total de
CURRIiCULUM Lengua y Literatura | Matematica Historia Naturales habilidades
nivel cognitivo de crear 0 0 0 0 0
nivel cognitivo de evaluar 9 0 3 5 17
nivel cognitivo de analizar 11 2 6 7 26
nivel cognitivo de aplicar 11 25 15 15 66
nivel cognitivo de
comprender 30 30 30 30 120
nivel cognitivo de
recordar 30 30 30 30 120
91 87 84 87 349
Coherencia curricular
Procedimientos e instrumentos
de evaluacion Planificacidn
Lengua y
Literatura 51% 60%
Matematica 48% 67%
Ciencias
Naturales 47% 70%
Historia 48% 60%
Total
Lengua 56
Literatura %
58
Matematica %
Ciencias 59
Naturales %
54
Historia %




Total
Ciencias
Naturales 59%
Historia 54%

Grupo experimental

Total

Lengua
Literatura

56
%

Matemadtica

58

%
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ANEXO B: CAPACITACION

PLANIFICACION SESIONES DE CAPACITACION PAP 2018

Sector: Curriculum y Evaluacion

Nivel: Profesores de Lenguay Matematica de octavo basico

Comprenden conceptos de cobertura en profundidad, bidimensionalidad de los
aprendizajes e indicadores de evaluacion mediante la toma de apuntes, guia de aprendizaje y
discusion socializada, valorando el didlogo como método de aprendizaje.

Comprenden conceptos de evaluacién autentica y tareas de desempeno mediante la toma
de apuntes, guia de aprendizaje y discusion socializada, valorando el didlogo como método de
aprendizaje.

Comprenden caracteristicas de tareas de desempefio mediante la toma de apuntes y
discusion socializada

Valoran la importancia del curriculum evaluado en relacion a la coherencia curricular, con
el fin de provocar una reflexion pedagogica sobre sus propias practicas.

Valoran al estudiante como un ser unico, con caracteristicas propias y ritmos de
aprendizaje.
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ETAPA 1 ETAPA 2 ETAPA 3
RESULTADOS EVIDENCIAS ESTRATEGIAS DE
ESPERADOS (Evaluacién / variadas APRENDIZAJE

(Indicadores de logros /
gué seran capaces de conocer y
hacer)

estrategias e instrumentos)

(Plan o disefio de la
instruccion)

1. Identifican las
principales caracteristicas del
curriculum prescrito propio de
su Asignatura

2. Comprenden
taxonomia de Anderson-Bloom
desde niveles cognitivos y tipos
de conocimiento.

3. Clasifican habilidades
y tipos de conocimiento segun
taxonomia Anderson-Bloom.

4. Analizan OA desde la
Bidimensionalidad del
aprendizaje

5. Crean unidades de
aprendizaje basados en el
curriculum evaluado declarado
en el curriculum prescrito.

6. Crean indicadores de
evaluacion basados en
bidimensionalidad

7. Crean instrumentos y
procedimientos de evaluacion
basados en indicadores
relacionados directamente con
la bidimensionalidad del
aprendizaje

1.Glosario Técnico de
caracteristicas de la
evaluacion

2. Carta de solicitud de
cooperacion investigacion PAP

3. Tabla de
especificacion para revisar
instrumentos y

procedimientos de evaluacién
creados

4. Lista de cotejo para
retroalimentacion

5. Tabla de
bidimensionalidad de
aprendizaje.

6. Guia de Trabajo
sobre bidimensionalidad de
aprendizaje aplicados a OA

Presentan instrumentos y
procedimientos de evaluacién
creados para la presente unidad

Andlisis de OA presentes
en los instrumentos y
procedimientos creados

Identifican niveles
cognitivos y tipos de
conocimientos segun
bidimensionalidad de aprendizaje

Crean instrumentos vy
procedimientos de evaluacién
dentro de una Idgica de
bidimensionalidad con el fin de
generar cobertura de
profundidad

Reciben
acompafiamiento para la
optimizacidn de instrumentos y
procedimientos de evaluacion

Reconocen las
caracteristicas de la evaluacion
tradicional basadas en reacticos y
de evaluacién de desempefios
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u “Bidimensionalidad del aprendizaje aplicada a construccién Subsector:
nidad 1: | de instrumentos y procedimientos de evaluacion Curriculum y Evaluacion

T Cobertura de Nivel: Lengua vy Literatura,
ema de | profundidad Matemadtica de Octavo Basico
Unidad:

T 720 minutos (8 Disefiador de la Unidad: Eduardo Sarmiento, Francisco
iempo: | semanas) Meneses.

12 horas
cronolégicas

Identificar caracteristicas del curriculum prescrito desde una légica de cobertura de profundidad

Identificar caracteristicas de la bidimensionalidad del aprendizaje presente en la taxonomia
Anderson-Bloom

Analizar OA presentes en el curriculum prescrito propio de su asignatura a través de niveles
cognitivos y tipos de conocimiento.

Construyen unidades de aprendizaje basados en la coherencia de OA relacionados a un mismo fin de
aprendizaje.

Construyen indicadores de evaluacién basados en la bidimensionalidad del aprendizaje, potenciando
la cobertura de profundidad

Construyen instrumentos y/o procedimientos de evaluacion basados en la bidimensionalidad del
aprendizaje, potenciando la cobertura de profundidad.

-Construyen procedimientos e instrumentos de evaluacion
a través de la aplicacion de la bidimensionalidad del aprendizaje a éPor qué es importante
OA presentes en el curriculum prescrito, generando cobertura de | conocer las  caracteristicas  del
profundidad basada en las demandas declaradas en el curriculum | curriculum prescrito?
prescrito. ¢Qué es la bidimensionalidad
de aprendizaje?

éPor qué es importante
desarrollar los niveles cognitivos de
los estudiantes?

¢Qué importancia tiene, para
el desarrollo cognitivo de los
estudiantes, el identificar los tipos de
conocimientos?

¢Como se genera coherencia
curricular desde el curriculum
evaluado al curriculum prescrito?

¢Como se realiza un correcto
instrumento o procedimiento de
evaluacidn a nivel tradicional y a nivel
de desempefios?
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de saber: estudiantes seran capaces de
hacer:

1. Identifican la bidimensionalidad del aprendizaje de los 1. Crean instrumentos vy
OA presente en el curriculum prescrito dentro de una procedimientos de
I6gica de cobertura en profundidad. evaluacion basados en la

2. Comprender el concepto de unidad de aprendizaje. bidimensionalidad del

3. Identifican OA propia de su asignatura aprendizaje dentro de una

4. reconocen el nivel cognitivo y el tipo de conocimiento I6gica de cobertura de
de los OA propia de su asignhatura. profundidad de los OA

5. Comprender las caracteristicas y la intencionalidad de declarados en el curriculum
la evaluacion. prescrito.
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ETAPA 2 — RECOLECCION DE EVIDENCIA

Determinar evidencia aceptable

Pre-Assessment — Los conocimientos previos se medirdn a través de la valoracion de las
respuestas a preguntas claves, principalmente enfocadas en la comprensiéon y valoracién de
realizar cobertura de profundidad con el fin de optimizar los aprendizajes de los estudiantes
basandose en las exigencias declaradas en el curriculum vigente.

Assessment — Las actividades se realizaran a través de una primera capacitacion en
general en donde el docente deberd completar actividades propias dentro de guias de
aprendizaje para luego generar un acompafiamiento personalizado con el fin que sea capaz de
crear instrumentos y procedimientos de evaluacién usando la bidimensionalidad del aprendizaje
para generar cobertura de profundidad en las unidades de aprendizaje disefiadas

Evidencias (Assessment)

Métodos: (Assesment):

Listas de Cotejo Observaciones
directas/Dialogos
Control/Prueba Escrita Ensayos
Portafolios Rubricas
Proyectos Autoevaluacion

| Trabajo de Investigacion Otros:
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ETAPA 3— PLANIFICACION
Actividades con propdsitos

(e 1 Fecha 13 septiembre
lase
Numer
o
Propdsi Comprenden conceptos de cobertura en profundidad, bidimensionalidad de los
to de la clase aprendizajes e indicadores de evaluacidn mediante la toma de apuntes, guia de aprendizaje y
discusidn socializada, valorando el didlogo como método de aprendizaje.

Inicio: (15 minutos)

-Observan los diagndsticos obtenidos durante el 2017 por parte de los investigadores, asistiendo a una
reflexion guiada en relacion al trabajo de cobertura curricular realizado durante el colegio y de las falencias que
tiene el sistema.

-Participan de una discusién socializada para responder a preguntas claves formuladas por los
investigadores para realizar una reflexién acerca de la importancia del currilulum evaluado y la coherencia que
este debe tener con el curriculum prescrito.

Desarrollo: ( 60 minutos)

Reciben material de trabajo: guia de trabajo y glosario técnico.

Toman apuntes acerca del concepto de cobertura en profundidad, realizando preguntas que
consideren pertinentes para la comprensién del concepto.

Toman apuntes acerca del concepto de bidimensionalidad del aprendizaje, identificando aspectos
claves de la taxonomia de Anderson-bloom en relacién a niveles cognitivos y tipos de aprendizaje

Observan y analizan, junto al investigador, una serie de OA declarados en el curriculum vigente y los
analizan usando bidimensionalidad del aprendizaje. Registran en su guia de trabajo las apreciaciones y nuevos
conocimientos adquiridos a través del modelado de los investigadores en tabla de bidimensionalidad.

Reconocen caracteristicas de la evaluacién tradicional en relacién a reactivos abiertos, cerrados y
mixtos, centrandose principalmente en la intencionalidad y situacion de evaluacion.

Reflexionan acerca de las limitaciones de la evaluacién tradicional en relacién a la cobertura de
profundidad propuestas por los OA entregados por el investigador, valorando la bidimensionalidad del
aprendizaje como una herramienta Util para comprender en profundidad los OA declarados en el curriculum
prescrito.

Cierre: (15 minutos)

Analizan un nuevo OA a través de la bidimensionalidad, de forma auténoma y lo registran en su guia de
trabajo

Reciben retroalimentacion por parte del investigador en relacién al andlisis auténomo del OA
propuesto y resuelven dudas respecto al tema.
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ETAPA 3- PLANIFICACION
Actividades con propdsitos
Planificar experiencias de aprendizaje e instruccion

C 2 Fecha 13 septiembre
lase
Numero

Propésit Comprenden conceptos de evaluacidon autentica y tareas de desempefio mediante
o de la clase la toma de apuntes, guia de aprendizaje y discusidn socializada, valorando el didlogo

como método de aprendizaje.

Inicio: (15 minutos)

-Recuerdan aprendizajes obtenidos durante la sesidn anterior.

-Reciben pauta de revision de instrumentos y procedimientos de evaluacién y la analizan a través de
discusién socializada junto a los investigadores, infiriendo las futuras actividades a realizar y valorando el plan de
mejora en relacién a sus propias practicas docentes.

Desarrollo: ( 60 minutos)

-Toman apuntes acerca de la intencionalidad y el agente de evaluacion y responder preguntas realizadas
por los investigadores

-Toman apuntes acerca de los tipos de reactivos utilizados en las evaluaciones tradicionales y en las
tareas de desempeiio, respondiendo preguntas realizadas por el investigador

-Toman apuntes acerca de las caracteristicas de la evaluacién auténtica y las distinguen de la evaluacién
tradicional.

-Realizan actividad de identificacion de bidimensionalidad y proponen un reactivo tradicional y otro
basado en tarea de desempefio

Cierre: (15 minutos)

Reciben retroalimentacién por parte de los investigadores en relacién a los OA seleccionados para unidad
de aprendizaje y a los indicadores de evaluacién propuestos para los nuevos instrumentos de evaluacion,
resolviendo las dudas mas importantes que pudieran tener durante el proceso.
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ETAPA 3- PLANIFICACION
Actividades con propdsitos
Planificar experiencias de aprendizaje e instruccion

Clase 3 Fecha 13 septiembre
Numero

Proposito Comprenden caracteristicas de tareas de desempefio mediante la toma de
de la clase apuntes y discusion socializad

Inicio: (15 minutos)

-Recuerdan aprendizajes obtenidos en la sesion anterior.
-Reflexionan acerca de la importancia que tiene la coherencia entre el curriculum evaluado y el
prescrito en relacién al logro de aprendizajes obtenido por los estudiantes.

Desarrollo: ( 60 minutos)

-Distinguen diferentes tareas de desempeno a través de observar powerpoint, con el fin de elegir una
gue se acomode al OA seleccionado en la primera sesién.

-Comprenden caracteristicas de las tareas de desempefio seleccionada para planificar que
instrumento utilizar

-Distinguen entre lista de cotejo, escala de apreciacidn y rubrica para utilizar la mas adecuada para la
tarea de desempeiio seleccionada.

Cierre: (15 minutos)

Reciben retroalimentacion por parte de los investigadores en relacion a los instrumentos creados a
través de pauta de especificaciones

Se acuerda los horarios de acompafiamiento para crear la version final de los instrumentos y/o
procedimientos de evaluacidn disefiados en la capacitacidon con el fin de optimizarlos y aplicarlos en las
unidades de aprendizaje y asignaturas correspondientes.




Talleres capacitacion Lengua y Literatura

Taller de bidimensionalidad de los Objetivo de aprendizaje
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1. Identifique la bidimensionalidad (tipo de conocimiento y nivel cognitivo) de los
siguientes OA de las bases curriculares de Lengua y Literatura en 8° basico. Marque con

una X segun corresponda.

% Reflexionar sobre las diferentes dimensiones de la experiencia humana, propia y ajena, a
partir de la lectura de obras literarias y otros textos que forman parte de nuestras
herencias culturales, abordando los temas estipulados para el curso y las obras sugeridas
para cada uno2.

Dimension

Tipo de
conocimiento

Dimensién 2: Nivel cognitivo

Recordar

Comprender

Aplicar

Analizar

Evaluar

Crear

Factual

Conceptual

Procedimental

Metacognitivo

% Formular una interpretacion de los textos literarios leidos o vistos, que sea coherente con

su analisis, considerando:
* Su experiencia personal y sus conocimientos.
* Un dilema presentado en el texto y su postura personal acerca del mismo.

« La relacion de la obra con la vision de mundo y el contexto historico en el que se ambienta
y/o en el que fue creada.

Dimension

Tipo de
conocimiento

Dimension 2: Nivel cognitivo

Recordar

Comprender

Aplicar

Analizar

Evaluar

Crear

Factual

Conceptual

Procedimental

Metacognitivo
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% Analizar los poemas leidos para enriquecer su comprension, considerando, cuando sea

pertinente:

» Como el lenguaje poético que emplea el autor apela a los sentidos, sugiere estados de animo

y crea imagenes.

» El significado o el efecto que produce el uso de lenguaje figurado en el poema.
* El efecto que tiene el uso de repeticiones (de estructuras, sonidos, palabras o ideas) en el

poema.

* Flementos en comun con otros textos leidos en el ano.

Dimensidén Dimensidn 2: Nivel cognitivo

1: Recordar Comprender Aplicar Analizar Evaluar Crear
Tipo de

conocimiento

Factual

Conceptual

Procedimental

Metacognitivo

% Expresarse en forma creativa por medio de la escritura de textos de diversos géneros (por
ejemplo, cuentos, cronicas, diarios de vida, cartas, poemas, etc.), escogiendo libremente:

* El tema.
* El género.
* El destinatario.

Dimensién Dimensién 2: Nivel cognitivo

1: Recordar Comprender Aplicar Analizar Evaluar Crear
Tipo de

conocimiento

Factual

Conceptual

Procedimental

Metacognitivo

% Conocer los modos verbales, analizar sus usos y seleccionar el mas apropiado para lograr
un efecto en el lector, especialmente al escribir textos con finalidad persuasiva.

Dimension 1:
Tipo de
conocimiento

Dimensién 2: Nivel cognitivo

Recordar

Comprender

Aplicar

Analizar

Evaluar

Crear

Factual
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Conceptual

Procedimental

Metacognitivo




TALLER CAPACITACION MATEMATICA

Taller de bidimensionalidad de los Objetivo de aprendizaje
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2. Identifiqgue la bidimensionalidad (tipo de conocimiento y nivel cognitivo) de los
siguientes OA de las bases curriculares de Matemaética en 8° basico. Marque con una X
segun corresponda.

= Explicar la multiplicacion y la division de potencias de base natural y exponentenatural
hasta 3, de manera concreta, pictérica y simbdlica.

Dimension 1:
Tipo
conocimiento

de

Dimensidn 2: Nivel cognitivo

Recordar

Comprender

Aplicar

Analizar

Evaluar

Crear

Factual

Conceptual

Procedimental

Metacognitivo

= Resolver problemas que involucran variaciones porcentuales en contextos diversos,
usando representaciones pictoricas y registrando el proceso de manera simbdlica; por
ejemplo: el interés anual del ahorro.

Dimension 1:
Tipo
conocimiento

de

Dimensién 2: Nivel cognitivo

Recordar

Comprender

Aplicar

Analizar

Evaluar

Crear

Factual

Conceptual

Procedimental

Metacognitivo
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= Modelar situaciones de la vida diaria y de otras asignaturas, usando ecuaciones lineales
de laforma: ax =b; x/a=b,a#0;ax + b =c; x/a+ b =c; ax = b + cx; a(x+b) =c; ax
+b=cx+d|(ab,c,d e€Q).

Dimensién 1: Dimensidn 2: Nivel cognitivo

Tipo de | Recordar Comprender Aplicar Analizar Evaluar Crear
conocimiento

Factual

Conceptual

Procedimental

Metacognitivo

= Componer rotaciones, traslaciones y reflexiones en el plano cartesiano y en el espacio, de
manera manual y/o con software educativo, y aplicar a la simetria de poligonos y
poliedros y a la resolucion de problemas geométricos relacionados con el arte.

Dimensién Dimensién 2: Nivel cognitivo

1: Recordar Comprender Aplicar Analizar Evaluar Crear
Tipo de
conocimiento

Factual

Conceptual

Procedimental

Metacognitivo

= Evaluar la forma en que los datos estan presentados:

% Comparando la informacién de los mismos datos representada en distintos tipos de
graficos para determinar fortalezas y debilidades de cada uno.

% Justificando la eleccion del grafico para una determinada situacion y su correspondiente
conjunto de datos.

+* Detectando manipulaciones de graficos para representar datos.

Dimension 1: Dimension 2: Nivel cognitivo

Tipo de | Recordar Comprender | Aplicar Analizar Evaluar | Crear
conocimiento

Factual

Conceptual

Procedimental

Metacognitivo




ANEXO C: INSUMOS CREADOS
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DISENO DE UNIDAD

ASIGNATURA: Lenguz y Literatura
OBJETIVO DE APRENDIZAJE

0”25

MIVEL: Octavo Basico

NOMERE DE UNIDAD: El amar coma expresionde libertad

Reazlizar investigaciones sobre diversos temas para complementar sus lecturas o responder interrogantas reladonadas conel lengusje v |2 liveratura:

-Delimitando eltema de investigacion.—&plicando criterios para determinar la confizbilidad de lzs fuentes consuttadas.~Usando los organizadores y |2 estructura textuzl pars encontrar informacion de manera efidents ~Evaluando si los textos entregzn
suficiente informacidn para responder una determinadz preguntz o cumplir un propasito —~Descartando fuentes que no aportan 2 |2 investigadon porque se zlejan del tema—~Organizando encategorizs |2 informacionencontrada en lasfuentes investigadas.—

Registrando |2 informadion bibliografica de las fusntes consultadas.~Elzborendo un texto oral o escrito bien estructurado que comunique sus hallazgos.

BIDIMENSIONALIDAD HORAS ACTITUDES
PEDAGOGICAS -Usar de manera responszble y efectiva las tecnologias de comunicacion.
Tipo de conocimiento | Nivel cognitivo 12 -Trzbzjar &n equipo, enforma respansable y proactive, ayudandoa los otros, consideranda y respetanda los aportes de todos, y manifestando dispasicion =
Procedimental Evaluar entender sus argumentos enlassoludones de los problemas.
INDICADORES DE EVALUACION R.CB EVALUACION

Habilidad Contenido INTENSION PROCEDIMIENTO INSTRURMENTO REACTIVD RECURSO
Reconocen Caracteristicas de contextos de produccion

literarizs DIAGNOSTICO Test Escrito Pauta de Correccian Abiertos Fotocopias
Reconocen Criterios de investizacidn
Diferencian Textos periodisticos y liter=rios
Anzlizan Textos periodisticos y liter=rios X CRA

Computadores

Indzgan Infarmacion de fuentes escritasy/o PROCESO Uve de Gowin Lista de cotejo Tarez de desempefo Libros

digitales Internet
Organizan Informacion de fusntes escritas y/o digitzles
Evalian Informacion de fuentes escritas y/o digitales
Interpratan Infarmacion de fuentes escritzsy/o digitales | X
Sintetizan Informacion de fuentes escritzsy/o digitzles
Exponen Informacian y conclusiones extraidas de - CERTIFICACION Diszrtacion Ribrica Tzrez de Desempefia Pzlzdgrafos

fuentes escritas y digitales. Plumaones

EVALUACION AUTENTICA

CARACTERISTICAS DE LA EVALUACION AUTENTICA

WMETODOLOGIA ¥/0 ACTIVIDAD

METACOGNMICION

Registran en su cuaderno de lenguaje los avances, dificultades y aciertos que van obteniendoclase a clase en reladon a las tareas propuestas. Ademas, accederan 2 procesos de
meta cognicidn grupales & individuzles dirigidzs pore| profesor Con el cumplimento de lo znterior, registrard estos aspectos en pautas de zutoevalusdion v co-eveluacion

CONTEXTUALIZACION RELEVANTE Y SIGMIFICATIVA

Reflexionzn zcercz de lzs relaciones de parejz 2 nivel sodialy también 2 nivel personzl

PENSAMIENTO HEURISTICO

Iejoran |z sana convivencia en relaciones amorosas 2 traves de postulzdos histdricos registrados 2n |z literatura

RETROALIMENTACION

Asistira aentravistas personales y grupales constantes con el profesoren el desarrollo de cada clase.

TAREA DE DESEMPEND

Uve de Gowin.
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DISEMO DE UNIDAD

ASIGMATURA: Matamatica

MIVEL: Octavo Basico

MOMBRE DE UNIDAD: Potenciasy Raices cuadradas.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE
DA 4: Mostrar que comprenden |25 raices cusdradas de ndmeros naturzles: -Estimandolzs de manera intuitiva.— Representandolzs de manera concreta, pictorica y simbdlica. -Aplicandolo a situsciones geométricas v en la vida dizria.

BIDIMEMNSIONALIDAD HORAS ACTITUDES
PEDAGOGICAS -Abordar de maneraflexible y crestiva la busqueda de soluciones a problemas de |2 vida diaria, de la sociedad engeneral, o propios de otras
Tipo de conocimiento Nivel cognitiva 16 Asignaturas
Procedimentzl Comprension -Trabajzar en equipo, enforma responsable y proactive, ayudando 2 los otros, considerando y respetando los apontes de todos, y manifestando
disposicion 2 entender sus argumentas en |as soluciones de los problemas
-Usar de manera responsable y efectiva las tecnologizs de comunicacion.
INDICADORES DE EVALUACION EVALUACION

Hzbilidad Contenido R.C.B INTENSIOMN PROCEDIMIENTO INSTRUMENTO REACTIVOD RECURED
Identifican Caracteristicas de figuras geometricas basica DIAGNOSTICO

[recténgulos, cuadrados) -Test escrito. - Pauta de especificacion. -Abiertoy cerrado. - Fotocopia

Transforman unidzdes de medida
Calculan Potencizs
Estiman hMedidas del cuadrado mediants heramigntas de b4 -Fotocopia

medidas. -Herramientasde
Calculan Lados de cuadrado en situsciones cotidiznas x medidas [metras)
Calculan Hipotenusa en situsciones cotidiana X -Mapade las
Estiman y Result=dos hastz 2l pimerdedmal. % -Guizde sprendizsje. | -Llistade cotejo -Tarezsde desampefo. dependencizs del
redondesn PROCESD -Proyecto. -Preguntas shierta. colegio
Aplican Raiz cuadradaen lasoluddn desituaciones -salaenlace

cotidianas.
Utilizan Adecuzdz de wocabulario matematico.
Resalver Problemas de raices ensituadones geometricas y - CERTIFICACION | -Disertacion. -Ribrica -Tareade desempefio. Power Point

cotidianas.

EVALUACION AUTENTICA

CARACTERISTICAS DE LA EVALUACION AUTENTICA

METODOLOGIA Y/O ACTIVIDAD

METACOGMICION

Registrarin en su cuzdemo mate maético todos los aprendizajes obte nidos clase a clase, identificando fortalezas y debilidades en relzcidn 2 contenidos, habilidedes y
actitudes con el fin de preparar preguntas 2l profesor en momentos de retroalimentadion, los que estarén presentes en cada una de las clases realizadas,

CONTEXTUALIZACI{ON RELEVANTE ¥ SIGNIFICATIVA

Ecologia: cuidedo de areas verdes y conservadon de patrimonio cultural

PEMSAMIENTO HEURISTICO

Reforestacion 2 través del planteamiento de diferentes loteos de plantadode Zrboles nativos enlas dependencias del colegio Seminario Condliar Ancud

RETROALIMENTACION

Al final de cada clase, recibira retroalimentacidn por parte del profesor encada actividad realizada, espadalments en las guizs de reforzamiento de contenidos
basicos. En el desarrollo de |as etapas del proyecto se realizardn a través de entrevistas personales y grupales

TAREA DE DESEMPEND

Proyecto.




DISENO CURRICULAR EN AULA LENGUA Y LITERATURA

Asignatura: Lengua y Literatura ‘

Nivel: 8° basico

Clase 1
Objetivo de la clase
Contenidos Estrategias de aprendizaje Evaluacién,
indicadores e instrumentos
Inicio
Literatura:

Contextos histdricos
Metodologia de
investigacion

Observan video acerca del
texto “el arte de amar” de Erich
Fromm, para comentar y argumentar
puntos de vista con el grupo de curso
en un contexto de discusidon
socializada, en relacidn al postulado
“el amor es un arte, por tanto,
requiere conocimiento”

“«

Reflexionan en relacién a los
tipos de conocimientos que
deberiamos tener para amar de una
forma correcta segun los postulados
de Fromm

Se reunen en grupos de
trabajo para comentar y discutir las
caracteristicas de la metodologia “uve
de gowin” y sobre los indicadores de
evaluacidén propuestos.

Identifican el
concepto de amor actual
desde la mirada del
psicoanalisis

Reflexionan acerca
de las caracteristicas del
amor

Instrumento:
cuaderno de lenguaje.

Desarrollo

Escuchan instrucciones del
profesor

y responden test escrito
acerca de las caracteristicas del amor

y metodologias de investigacion,

trabajando individualmente en
primera instancia para luego
compartir  resultados con los

compafieros de grupo

-Recuerdan
contextos de produccion
literarios  (clasico vy
romanticista)

-Recuerdan

metodologia de
investigacion
Instrumento: Lista
de cotejo
Instrumento:
pauta de correccion test

escrito.
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Cierre

Escuchan y comprenden la
retroalimentacion colectiva dirigida
por el profesor, comentando vy
corrigiendo las respuestas registradas
en el test escrito

Identifican
debilidades y fortalezas

sobre aprendizajes
adquiridos.

Instrumento: lista
de cotejo.

cuaderno de
lenguaje.

Asignatura: Lengua y Literatura ‘

Nivel: 8° basico

Clase 2

Objetivo de la clase

Contenidos

Estrategias de aprendizaje

Evaluacién,
indicadores e instrumentos

Inicio

Tipos de Amor
Problemas actuales
en relaciones de pareja

Comentan y discuten acerca
de la importancia de los aprendizajes
adquiridos en la clase anterior
participando de lluvia de idea dirigida
por el profesor.

Leen y comentan en el grupo,
la pregunta principal planteada en Ia
Uve de Gowin relacionandola con sus
propios conocimientos previos

Escuchan instrucciones
generales del profesor y alistan sus
materiales de estudio para dirigirse a
sala ENLACE, asignando tareas vy
responsables

-Relacionan a la
literatura como
herramienta resolucién de
problemas cotidianos

-ldentifican
caracteristicas  principales
de uve de gowin

-Organizan tareas,
tiempos y roles en grupo de
trabajo.

Instrumento

Desarrollo

Investigan en internet acerca
de al menos 3 hechos periodisticos
qgue den cuenta de problemas de
pareja en relaciéon a la convivencia,
identificando la fuente y
fecha,registrandolas en su cuaderno y
compartiendolas con sus compafieros
de grupo

-Investigan
informacion en
digitales.

-Registran
bibliograficamente
fuentes de informacion
digitales.

-ldentifican tipos

textos
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Investigan en internet 10
tipos de amor diferentes,
registrandolas en su cuaderno vy
comentandolas con sus companeros

de amor

Instrumento: Lista
de cotejo

de grupo

Cierre

Vuelven a la sala de clases y Identifican
reportan los principales avances | debilidades y fortalezas

realizados en cuanto a la informacion
recopilada al profesor para recibir
retroalimentacion a través de
entrevistas grupales

en relacion a los
aprendizajes adquiridos
Instrumentos: lista
de cotejo
Cuaderno de
lenguaje.

Asignatura: Lengua y Literatura ‘

Nivel: 8° basico

Clase 3
Objetivo de la clase
Contenidos Estrategias de aprendizaje Evaluacién,
indicadores e instrumentos
Inicio
Contextos de -Relacionan a |Ia

produccién literaria

Comentan y discuten acerca
de la importancia de los aprendizajes
adquiridos en la clase anterior

literatura como
herramienta resolucion de
problemas cotidianos

participando de lluvia de idea dirigida Instrumento: Lista
por el profesor. de cotejo

Escuchan instrucciones,
preparan sus materiales, organizan
tareas de grupo y se dirigen a sala
CRA

Desarrollo

-indagan en fuentes escritas -Indagan
y/o digitales acerca de 3 contextos de | informacion en textos
produccién literaria a eleccién, | escritos y/o digitales
basdndose en intereses y libros ya -ldentifican
leidos, registrando las caracteristicas | caracteristicas de

y autores representativos.

contextos de produccion
literaria

Instrumento: Lista
de cotejo
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Cierre

Vuelven a la sala de clases y Identifican
reportan los principales avances | debilidades y fortalezas
realizados en cuanto a la informacion | en relacibn a los

recopilada al profesor para recibir

aprendizajes adquiridos

retroalimentacién a través de Instrumentos: lista
entrevistas grupales de cotejo
Cuaderno de
lenguaje.

Asignatura: Lengua y Literatura ‘

Nivel: 8° basico

Clase 4

Objetivo de la clase

Contenidos

Estrategias de aprendizaje

Evaluacién,
indicadores e instrumentos

Inicio

Estructura de Ia
informacién
Trabajo
cooperativo

Comentan y discuten acerca
de la importancia de los aprendizajes
adquiridos en la clase anterior

-Relacionan a |Ia
literatura como
herramienta resolucién de
problemas cotidianos

participando de lluvia de idea dirigida Instrumento: Lista
por el profesor. de cotejo
Desarrollo
Leen, analizan y comentan el Analizar
acopio de informacion registrada y la | informacion de textos
organizan segun las instrucciones de | escritos
la uve de gowin. Producen textos
Disefian un borrador de uve | escritos

de gowin, cuidando la redaccion vy
aplicando sintesis en los casos que
sea necesario con el fin de estructurar
la infomacidon de forma coherente y
cohesionada

Reflexionan acerca de las
acciones realizadas para conseguir la
informacidn y sobre esto, planifican
los siguientes pasos de la uve de
gowin comentando los posibles
textos que podran revisar

Instrumento: Lista
de cotejo
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Cierre

Escuchan 'y comprenden
retroalimentacion colectiva realizada

por el profesor, ajustando vy
corrigiendo sus textos de ser
necesario

Reflexionan
acerca de su propia
adquisicion de

aprendizaje
Instrumento: Lista
de cotejo.

Asignatura: Lengua y Literatura ‘

Nivel: 8° basico

Clase 5
Objetivo de la clase
Contenidos Estrategias de aprendizaje Evaluacion,
indicadores e instrumentos
Inicio
Contexto de -Relacionan a |la

produccién literario
Caracteristicas del
amor

Comentan y discuten acerca
de la importancia de los aprendizajes
adquiridos en la clase anterior

literatura como
herramienta resolucion de
problemas cotidianos

participando de lluvia de idea dirigida Instrumento: Lista
por el profesor. de cotejo

Preparan sus materiales y
organizan el grupo en relacion a
tareas y tiempos de ejecucién y se
dirigen a sala CRA

Desarrollo

-Cada integrante del equipo Investigan
indaga en fuentes digitales vy/o | informaciéon de fuentes
escritas textos relacionados con cada | escritas y/o digitales
uno de los contextos histdricos Evaluan
registrados en la uve de gowin vy | informaciones de fuentes
evaldan cuadles tienen informacion | escritas y/o  digitales
relevante acerca de caracteristicas | gcordes al tema de
del ~ amor,  registrandolos vy | investigacion propuesto.
distinguiendolos de aquellos que no Leen textos

poseian informacion suficiente o

trataban otras tematicas

escritos y/o digitales
Identifican
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caracteristicas del amor
en diferentes contextos de
produccion

Instrumento: Lista
de cotejo

Cierre

Vuelven a sala de clase y
reportan los avances al profesor,
recibiendo retroalimentacién,
corrigiendo  y/o  ajustando la
informacidn obtenida

Identifican
fortalezas y debilidades
de los  aprendizajes
obtenidos

Instrumento: Lista
de cotejo

Asignatura: Lengua vy literatura ‘

Nivel: 8° basico

Clase 6
Objetivo de la clase
Contenidos Estrategias de aprendizaje Evaluacion,
indicadores e instrumentos
Inicio
Contextos de -Relacionan a |la

Produccion
Caracteristicas del
amor

Comentan y discuten acerca
de la importancia de los aprendizajes
adquiridos en la clase anterior

literatura como
herramienta resolucion de
problemas cotidianos

participando de lluvia de idea dirigida Instrumento: Lista
por el profesor. de cotejo

Escuchan 'y comprenden
instrucciones del profesor, asignando
tareas y tiempos de ejecucién a las
actividades planteadas

Desarrollo

Comentan y discuten en -Evaldan
grupo acerca de la informacién | informacién indagada
recopilada con el fin de tomar -Interpretan
decisiones en conjunto acerca de las | informacidn extraida de
3 caracteristicas mas importantes del | fuentes escritas ylo
amor histérico que se deberian digitales
mantener  en la actualidad, -Solucionan
identificando las caracteristicas de los | problemas a través de la
textos leido y su relacion con el indagacion de

contexto de produccion

informacion
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Responden a pregunta
fundamental de uve de gowin y
organizan la informacién de manera
coherente y cohesionada

Disefian en conjunto los
pasos procedimentales de la uve de
gowin .

Instrumento: Lista
de cotejo

Cierre

Reciben retroalimentacion
por parte del profesor en relacion al
disefio final de la uve de gowin,
corrigiendo y ajustando la
informacidn de ser necesario para dar
paso a la elaboracion de la versién
final de la uve de gowin en
papelografo

Asignatura: Lengua vy literatura ‘

Nivel: 8° basico

Clase 7

Objetivo de la clase

Contenidos

Estrategias de aprendizaje

Evaluacion,
indicadores e instrumentos

Inicio
Tipos de amor -Relacionan a la
Contexto de Comentan Y discuten | literatura como
produccidn literaria aprendizajes  adquiridos y  su | herramienta de resolucién
Metodologia de | importancia para solucion de | de problemas cotidianos.
investigacion problemas en la vida cotidiana Instrumento: Lista
de cotejo
Ajustan los ultimos detalles
del papeldgrafo y se preparan para
exponerlo oralmente frente al curso
Desarrollo
-Exponen grupalmente frente -Interpretan
al curso la informacién recopilada, | informacion obtenida en
leida y creada siguiendo los pasos | fuentes escritas y/o
declarados en uve de gowin, digitales
respondiendo la pregunta -Organizan
fundamental informacion de forma

coherente y cohesionada
-Exponen
conclusiones extraidas de
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fuentes  escritas  y/o
digitales
Instrumento:
Rubrica
Cierre
Escuchan 'y comprenden Identifican

retroalimentacion colectiva realizada
por el profesor, asociandolas al
promedio obtenido en la
heteroevaluacion

fortalezas y debilidades
de los  aprendizajes
adquiridos

Instrumento: Lista
de cotejo

Asignatura: Lengua vy literatura ‘

Nivel: 8° basico

Clase 8

Objetivo de la clase

Contenidos

Estrategias de aprendizaje

Evaluacién,
indicadores e instrumentos

Inicio

Uve de gowin sobre
el amor.

Escuchan las instrucciones del
docente para poder llevar el cierre de
la unidad de aprendizaje mediante
una autoevaluacién y coevaluacién
del trabajo realizado en las clases
anteriores.

-ldentifican
caracteristicas de la
autoevaluacion y
coevaluacion.

Instrumento:

Pauta de autoevaluacion
y coevaluacion.

Desarrollo

Discuten grupalmente
sobre sus fortalezas y debilidades
alcanzadas durante el desarrollo
de la actividad a nivel de
desempefios individuales y grupal.

Registran,
individualmente,, en las hojas de
autoevaluacion y coevaluacién sus
apreciaciones sobre su propio
trabajo y el de los demas
integrantes del grupo realizado
durante la unidad de aprendizaje,

revisando su cuaderno de
lenguaje, contrastando sus
observaciones.

Evaltan aprendizajes

-Identifican  sus
fortalezas y debilidades

durante la unidad de
aprendizaje.

-Evallan su
propio aprendizaje
adquirido  durante la
unidad

Instrumento:

Pauta de autoevaluacién
y coevaluacion.
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adquiridos en relacibn a los
procedimientos de evaluacion y
metodologia en aula

Cierre

Socializan los promedios de
autoevaluacién y coevaluacion y las
relacionan con la heteroevaluacién a
través de las retroalimentacion del
profesor basado en rubricas.

Identifican

fortalezas y debilidades
en torno a la unidad de

aprendizaje.
Instrumento:

Pauta de autoevaluacion

y coevaluacion

DISENO CURRICULAR EN AULA MATEMATICA

Asignatura: Matematica Nivel: 8° basico
Clase 1
Objetivo de
la clase
Contenidos Estrategias de aprendizaje Evaluacion,
indicadores e
instrumentos

Inicio
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-Problemas
medioambientales
de Chiloé.

Metodologia de

proyecto.

-Observan video sobre los problemas -ldentifican
ambientales sobre reforestacién y pompdn | la problematica
organizado en equipo de trabajo. ambiental en Chiloé.

-Discuten socialmente Ila problematica -Reflexionan
presentada. acerca el uso de las

-Proponen ideas de cdmo aborda Ila | matemdticas como
problematica a través de las matematicas. solucién a los

-Analizan las etapas del proyecto | problemas
comprendiendo los desempefios esperados. cotidiano.

-Comparten y discuten grupalmente de la -ldentifican
entregada en forma oral y por escrito. metodologia de

proyecto e
indicadores de
evaluacion.

-Organizan
grupos de trabajo y
asignan roles de
trabajo.

Instrumento
: lista de cotejo.

Desarrollo

-Leen caracteristicas y el contexto del -Redactan
proyecto, en base a esto se asignan roles dentro del | diferentes
grupo. objetivos

-Discuten y argumenta grupalmente en genera|es,
torno a la tematica planteada y redactan objetivo especificos,
general y especificos, beneficios y limitantes. beneficios y

limitantes.
Instrumento

: lista de cotejo..

Cierre
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-Participan en discusion socializada donde
exponen oralmente sus objetivos del proyecto, para
crear consenso de las caracteristicas y propuesta del
proyecto para el curso.

-- rma oral

grupo de curso. . .
poder elegir en
forma oral y por
escrito.  Exponen
conclusiones  de
forma oral frente
al grupo de curso.

-Ajustan
textos basado en el
consenso de curso,

Instrumento
: lista de cotejo.

Asignatura: Matematica

Nivel: 8° basico

Clase 2
Objetivo de
la clase
Contenidos Estrategias de aprendizaje Evaluacion,
indicadores e
instrumentos
Inicio
Caracteristic Socializan los aprendizajes adquiridos en la -Recuerdan
as de figuras | clase anterior participando de la lluvia de ideas | caracteristicas del
geomeétricas basica | propuesta por el profesor y proponen qué nuevos | proyecto
(cuadrado, aprendizajes deberian adquirir para generar -ldentifican
rectangulo) diferentes propuestas dentro del proyecto. instrucciones de
- Escuchan instrucciones del profesor para | trabajo
Transformacion de | llevar a cabo el diagndstico de conocimientos
medidas previos. Instrumento
(centimetro a Cuaderno
metro) matematico
-Potencias (Portafolio)

Desarrollo
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-Completan individualmente los ejercicios
presentes en el test escrito de caracter diagndstico
para luego comparar sus resultados con el grupo de
trabajo y corregir las respuestas registradas
mediante la légica de trabajo cooperativo

Reconocen
caracteristicas
figuras
geométricas
(cuadrado
rectangulo,
transformacion de

de

unidades de
medicion y
potencias)
Instrument
o: Pauta de
correccion test
escrito.
Cierre
-Corrigen las respuestas registradas en el -ldentifican
test escrito mediante la comprensién oral de la | fortalezas y
retroalimentacién dada por el profesor en pizarra y | debilidades en
la registran en sus cuadernos relacion a
adquisicion de
aprendizajes
previos
Instrument
0:
-Cuaderno

matematico.
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Asignatura: Matematica

Nivel: 8° basico

Clase 3
Objetivo de
la clase
Contenidos Estrategias de aprendizaje Evaluacion,
indicadores e
instrumentos
Inicio
Socializan los aprendizajes adquiridos en la -Reconocen
Raices. clase anterior participando de la lluvia de ideas | caracteristicas de

propuesta por el profesor.

Infieren la relacion que existe entre
geometria, unidades de medicidn y potencias con los
objetivos propuestos en el proyecto y registran sus
conclusiones en el cuaderno

figuras geométricas
(cuadrado y no
cuadrado), unidades
de  medicion vy
potencias.

-Relacionan
las matematicas con
la resolucion de
problemas sociales y
cotidianos.

Desarrollo

Escuchan y toman apuntes acerca de la
relacion existente entre potencias y raices
cuadradas, pudiendo identificar su aplicacion en
figuras cuadradas y no cuadradas, estimando valores
en el caso que sea necesario

Completan ejercicios sobre raices cuadradas
y no cuadrada en la guia de aprendizaje, poniendo
en practica lo explicado por el profesor, trabajando
colaborativamente con su grupo vy solicitando
retroalimentacion cada vez que sea necesario.

Comprende
el uso de raices
cuadradas en
situaciones
geomeétricas y
cotidianas

Distinguen
entre raices
cuadradas y no
cuadradas

Aplican
raices  cuadradas
en situaciones
geométricas y
cotidianas

Instrument
0: Pauta de
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correccion test
escrito

Cierre

-Corrigen las respuestas registradas en el
test escrito mediante la comprension oral de la
retroalimentacion dada por el profesor en pizarra y
la registran en sus cuadernos

identifican
fortalezas y
debilidades en
torno a los

aprendizajes
adquirido en la
clase.

Instrument
0: Cuaderno
matematico.
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Asignatura: Matematica

Nivel: 8° basico

Clase 4
Objetivo de
la clase
Contenidos Estrategias de aprendizaje Evaluacion,
indicadores e
instrumentos
Inicio
Socializan los aprendizajes adquiridos en la -Reconocen
Raices y | clase anterior participando de la lluvia de ideas
teorema de | propuesta por el profesor. -Relacionan
Pitagoras las matemadticas con

Infieren la relacién que existe entre las
raices cuadradas y loteos de terreno mediante la
solucidn a preguntas planteadas por el profesor.

la resolucion de
problemas sociales y
cotidianos.

Desarrollo

Escuchan y toman apuntes acerca de la
relacion existente entre potencias y raices
cuadradas, pudiendo identificar su aplicacién en
figuras cuadradas y no cuadradas, estimando valores
en el caso que sea necesario

Completan ejercicios sobre raices cuadradas
y no cuadrada en la guia de aprendizaje, poniendo
en practica lo explicado por el profesor, trabajando
colaborativamente en grupo y solicitando
retroalimentacion cada vez que sea necesario.

Comprende
el uso de raices
cuadradas en
situaciones
geomeétricas y
cotidianas

Distinguen
entre raices
cuadradas y no
cuadradas

Instrument
0: Pauta de
correccion test
escrito

Cierre
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-Corrigen las respuestas registradas en el
test escrito mediante la comprensién oral de la
retroalimentacién dada por el profesor en pizarra y
la registran en sus cuadernos

identifican
fortalezas y
debilidades en
torno a los
aprendizajes
adquirido en la
clase.

Instrument
0: Cuaderno

matematico.

Asignatura: Matematica

Nivel: 8° basico

Clase 5
Objetivo de
la clase
Contenidos Estrategias de aprendizaje Evaluacion,
indicadores e
instrumentos
Inicio
Socializan los aprendizajes adquiridos en la -Reconocen
Raices y | clase anterior participando de la lluvia de ideas
teorema de | propuesta por el profesor. -Relacionan
Pitagoras las matemadticas con

Infieren la relacién que existe entre las
raices cuadradas y loteos de terreno mediante la
solucidn a preguntas planteadas por el profesor.

la resolucion de
problemas sociales y
cotidianos.

Desarrollo

Escuchan y toman apuntes acerca de la
relacidn existente entre raices cuadradas y teorema
de pitagoras aplicadas en contextos geométricos y
situaciones cotidianas.

Completan ejercicios sobre teoremas de
pitdgoras en situaciones cotidianas, poniendo en
practica lo explicado por el profesor, trabajando
colaborativamente en grupo y solicitando
retroalimentacion cada vez que sea necesario.

Comprende el uso

de teorema de
pitagoras en
situaciones
geométricas y
cotidianas
-Aplican

teorema de
pitagoras en

situaciones
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geomeétricas y
cotidianas.
Instrument
0: Pauta de
correccion test
escrito
Cierre
-Corrigen las respuestas registradas en el identifican
test escrito mediante la comprension oral de la | fortalezas Yy
retroalimentacién dada por el profesor en pizarra y | debilidades en
la registran en sus cuadernos torno a los
aprendizajes
adquirido en la
clase.
Instrument
0: Cuaderno

matematico.

Asignatura: Matematica

Nivel: 8° basico

Clase 6
Objetivo de
la clase
Contenidos Estrategias de aprendizaje Evaluacion,
indicadores e
instrumentos
Inicio
-Raices
cuadradas -Comentan y discuten la pertinencia de los -Relacionan

conocimientos adquiridos en las clases anteriores
como herramientas para llevar a cabo los objetivos
generales y especificos propuestos en el proyecto a
través de discusion socializada.

las matemadticas con
la resolucién de
problemas sociales y
cotidianos

Instrumento
: cuaderno
matematico
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Desarrollo

-ldentifican los datos de superficie del loteo
y transforman unidades de cm2 a metros de forma
grupal, aplicandolos en el calculo de los lados de
superficie de loteo y de la superficie de los arboles
plantados.

-Asisten en terreno a diferentes lugares del
establecimiento, guidandose con el mapa del terreno
para evaluar la factibilidad de plantaciéon de la
superficie propuesta,midiendo con herramientas
facilitadas por el profesor (metros), estimando si el
espacio es suficiente para llevar a cabo la plantacion
y toman fotografias de la salida.

-Aplican
cuadradas
determinar
de un

raices
para

lados
cuadrado

-Estiman y
redondean raices
cuadradas
redondeando cifras
hasta un decimal

-Estiman
calculos
matematicos  en
figuras no

cuadraticas.

Instrument
o: Pauta de
correccion guia de
trabajo.

Cierre

Vuelven a la sala de clases para recibir
retroalimentacion del profesor y completar guia de
trabajo.

Comparten sus apreciaciones sobre el
trabajo realizado a fuera del aula con el grupo curso.

identifican
fortalezas y
debilidades en
torno a los
aprendizajes
adquirido en la
clase.

Instrument

o: Lista de cotejo.
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Asignatura: Matematica

Nivel: 8° basico

Clase 7
Objetivo de
la clase
Contenidos Estrategias de aprendizaje Evaluacion,
indicadores e
instrumentos
Inicio
Raices Relacionan
cuadradas Comentan y discuten la pertinencia de los | las matematicas con

conocimientos adquiridos en las clases anteriores
como herramientas para llevar a cabo los objetivos
generales y especificos propuestos en el proyecto a
través de discusion socializada.

la resolucion de
problemas sociales y
cotidianos

Desarrollo

-Revisan los resultados obtenidos por el
grupo y calculan la cantidad de listones de enrejados
necesitan para cubrir el perimetro del drea de loteo
y del area de los darboles plantados, pudiendo
estimar la cantidad de arboles que entrarian dentro
del terreno.

-Calculan en metros la medida de una
tuberia de regadio diagonal al terreno loteado,
comprendiendo las caracteristicas de sembrado
propuestas por CONAF

-Calculan
perimetro
cuadrados.

-Calcular
hipotenusa
mediante teorema
de pitagoras

de

Cierre

-Corrigen las respuestas registradas en el
test escrito mediante la comprension oral de la
retroalimentacion dada por el profesor en pizarra y
la registran en sus cuadernos

identifican
fortalezas y
debilidades en
torno a los
aprendizajes
adquirido en la
clase.

Instrument

0: Cuaderno
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matematico.

Asignatura: Matematica

Nivel: 8° basico

Clase 8
Objetivo de
la clase
Contenidos Estrategias de aprendizaje Evaluacion,
indicadores e
instrumentos
Inicio
Organizacio -Relacionan
n y estructura de Comentan y discuten la pertinencia de los | las matematicas
informacidén en un | conocimientos adquiridos en las clases anteriores | como herramienta

Power Point.

como herramientas para llevar a cabo los objetivos
generales y especificos propuestos en el proyecto a
través de discusion socializada.

Escuchan instrucciones y se dirigen a sala de
enlaces para confeccionar powerpoint

para resolucion de
problemas sociales y
cotidianos.
-Valoran la
metodologia de
proyecto como
herramienta de
solucién de
problemas a través
de propuestas
estructuradas
coherentemente.
Instrumento
Cuaderno
matematico

Desarrollo
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-Leen las instrucciones y organizan la
informacién de las pasos 1 y 2 del proyecto,
ordenandolas en diferentes diapositivas incluyendo
planteamientos matematicos, resultados de calculos
e imagenes pertinentes, relacionandolas con los
objetivos del proyecto, beneficios y limitantes.

-Construyen Powerpoint con la informacion
necesaria y evaluan grupalmente la pertinencia de la
estructura, corrigiendo si es que fuese necesario.

Comprenden
instrucciones
explicitas en textos
escritos

-Organizan
informacion segun
tarea solicitada

-Utilizan
tecnologias  para
expresar sus ideas.

Instrument
0: Lista de cotejo

Cierre

-Solicitan, grupalmente, retroalimentacion
del profesor, comentando los criterios que utilizaron
para organizar y estructurar la informacion,
corrigiendo si fuese necesario y recuerdan los
indicadores de evaluacidon socializados para la
exposicién oral de la defensa a realizarse durante la
proxima Clase.

-Escuchan el orden de presentacién de las
propuestas y toman acuerdos grupales en base a los
indicadores explicitados en rubrica de proyecto.

identifican
fortalezas y
debilidades en
torno a los
aprendizajes
adquirido en la
clase.

Instrument
0: Cuaderno

matematico.
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Asignatura: Matematica

Nivel: 8° basico

Clase 9
Objetivo de
la clase

Contenidos Estrategias de aprendizaje Evaluacion,
indicadores e
instrumentos

Inicio
Proyecto de Recuerdan las instrucciones de la exposicién -Relacionan

area verde en el
establecimiento
Seminario Conciliar
de Ancud.

Raices
cuadrada.

oral de propuestas de loteo explicitadas en el
proyecto, atendiendo al orden de presentacién vy
ajustando ultimos detalles de ejecucion

a las matematicas
como herramienta
para solucionar
problemas
cotidianos.

Desarrollo

Exponen Y Argumentan, mediante
fundamentos matematicos, la propuesta de loteo
siguiendo la pauta entregada en clases,
demostrando comprender resultados y
planteamientos matematicos en relacién a raices
cuadradas

Escuchan con respeto los demads propuesta
de otros grupos haciendo preguntas cada vez que
estimen convenientes dentro de los tiempos dados
por el profesor.

Demuestran
comprension sobre
raices cuadradas
en numeros
naturales.

Instrument
0: Rubrica

Cierre

Comparten sus apreciaciones sobre el
trabajo realizado y de cada de unos de los grupos,
destacando el trabajo en equipo para lograr los
objetivos propuesto.

identifican
fortalezas y
debilidades en
torno a los
aprendizajes
adquirido en la
clase.

Instrument
0: Cuaderno
matematico.
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Asignatura: Matematica

Nivel: 8° basico

Clase 10
Objetivo de
la clase

Contenidos Estrategias de aprendizaje Evaluacion,
indicadores e
instrumentos

Inicio
Proyecto de Escuchan las instrucciones del docente para Identifican

area verde en el
establecimiento
Seminario Conciliar
de Ancud.

poder llevar el cierre de la unidad de aprendizaje
mediante una autoevaluacién y coevaluacién del
trabajo realizado en las clases anteriores.

caracteristicas de la
autoevaluacién y
coevaluacion.
Instrument
o: Pauta de
autoevaluacion 'y
coevaluacion.

Desarrollo

Discuten grupalmente sobre sus fortalezas y
debilidades alcanzadas durante el desarrollo de Ila
actividad a nivel de desempefios individuales y
grupales

Registran, individualmente,, en las hojas de
autoevaluacién y coevaluaciéon sus apreciaciones
sobre su propio trabajo y el de los demas integrantes
del grupo realizado durante la wunidad de
aprendizaje, revisando su cuaderno matemdtico y
guias realizadas, contrastando sus observaciones.

Evaluan aprendizajes adquiridos en relaciéon
a los procedimientos de evaluacién y metodologia
en aula

Identifican
sus fortalezas vy
debilidades

durante la unidad
de aprendizaje.
Evallan su
propio aprendizaje
adquirido durante
la unidad
Instrument
0: Pauta de
autoevaluacion vy
coevaluacion.

Cierre
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Socializan los promedios de autoevaluacién
y coevaluacion y las relacionan con |la
heteroevaluacion a través de las retroalimentacion
del profesor basado en rubricas.

Identifican
fortalezas y
debilidades en
torno a la unidad
de aprendizaje.

Instrument
0: Pauta de
autoevaluacion vy
coevaluacion.
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ANEXO D: PROCEDIMIENTOS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION CREADOS

INSTRUMENTOS Y PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION LENGUA Y
LITERATURA

Seminario Conciliar Ancud

Departamento de Lenguaje y Comunicacion
Lengua y Literatura

Contexto de Produccion

El amor

Contexto:

Nuestra sociedad esta inmersa en un problema cronico que no se ha logrado superar a
pesar de todas las campafas o politicas publicas que se ha hecho en torno a la temética. Los
femicidios se han tornado como una enfermedad de nuestra sociedad, donde el hombre le quita el
derecho de la vida a una mujer, donde los tipos de amores que ha sido reformulado a través de la

historia juega un papel determinante en estos hechos.

Por lo tanto, la literatura ha presentado una ventana para entender nuestra sociedad y
también poder comprender el modo de pensar que tiene la humanidad en torno a diferentes
temas, en este caso el amor. En esta ocasidén nos centraremos en las visiones que se tiene amor
para poder lograr tener una buena convivencia en las parejas.

La pregunta a trabajar sera
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¢ Qué visiones histdrica del amor deberia mantenerse en la actualidad para solucionar

problemas de convivencia en las relaciones pareja

¢, Qué visiones historica del amor
deberia mantenerse en la actualidad

para solucionar problemas de

convivencia en las relaciones

N

PROCEDIMENTAL

1¢Quées la sana
convivencia?

RESPUES
TA

9. Seleccione un texto en relacion a
1 contexto de produccion literario
seleccionado, analicelo y registre 3
caracteristicas del amor presentes en él.

2 ¢Qué problemas hay
en la actualidad sobre el
amor y la convivencia?
Busquen tres noticias con
sus fuentes y fecha.

8. Elijan tres caracteristicas sobre el
amor de los periodos seleccionado que
se deben mantener en la actualidad.

3 Registren 10 tipos
amores  propuestos  en
literatura

4 Indaguen un contexto de
produccién, destacando
caracteristicas y mencionando al
menos 3 autores

7. Lee textos de cada uno de los
contextos de produccion seleccionado y
evalla que textos no sirven para la
investigacion, indicando la razon en cada

5. Indaguen un contexto de caso
produccion, destacando
caracteristicas y mencionando al

menos 3 autores

6. Indaguen un contexto de
produccién, destacando
caracteristicas y mencionando al
menos 3 autores

Reflexiona y registra Airg/tu grupo cuales son los
pasos metodoldgicos ¢ seguirdn para dar
respuesta a la problemética
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III

Lista de cotejo “conceptua

Indicadores

Si

No

Los estudiantes analizan a diferentes textos literarios

Los estudiantes analizan diferentes fuentes periodisticas

El grupo realiza ajustes correspondientes segun retroalimentacién del
profesor

Los estudiantes realizan preguntas pertinente al profesor para complementar
sus actividades

Los estudiantes son capaces de identificar 10 tipos de amor

Los estudiantes socializan sus perspectiva del tema con su grupo

Los estudiantes definen el tema de convivencia

Los estudiante ordenan de manera eficiente su informacion recolectada

Los estudiantes son capaces seleccionar periodos histdricos y buscar sus
caracteristicas, contexto y autores

Los estudiantes son capaces de discernir qué periodo histérico seleccionar

Lista de cotejo “Procedimental”

Indicadores

Si

No

Los estudiantes son capaces de analizar tematicas en diferentes textos

El grupo realiza ajustes correspondientes segun retroalimentacién del
profesor

Los estudiantes realizan preguntas pertinente al profesor para complementar
sus actividades

Los estudiantes socializan sus perspectiva del tema con su grupo

Los estudiantes son capaces de elegir su lectura favorita, para contextualizarlo
e identificar las caracteristicas del amor presente en ella

Los estudiantes son capaces de discernir entre texto relevantes y no relevante

Los estudiante ordenan de manera eficiente su informacion recolectada
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Rubrica de Uve de Gowin

Indicadores 3 2 0 Pun
taje

Leen Son capaces de leer los | Solamente leen | No lee ninglin texto

diferentes texto sugeridos para | algunos texto que son | sugerido por la

tipos de textos | poder fundamentar sus | sugeridos por la | profesora

literarios respuesta profesora

Identifican Identifican  todas las | Identifican algunas | No identifican

caracteristicas | caracteristicas del amor | caracteristicas del | caracteristicas  del

del amor en | en los diferentes textos | amor en los diferentes | amor en los textos

los diferentes
textos literario
leido

literario leido

textos literario leido

literarios leido

Indagan Los  estudiantes son | Los estudiantes son | Los estudiantes no
periodo capaces de indagar | capaces de indagar | indagan ningun
histdrico e | diferentes periodos | algunos periodo | periodo histérico.
identifican histéricos e identifican | histérico e identifican
caracteristicas, | caracteristicas, contexto y | caracteristicas,
contexto y | autores. contexto y autores
autores
Analizan Los estudiantes son | Los estudiantes son | Los estudiantes no
textos e | capaces de elegir | capaces de elegir | son capaces de elegir
identifican lecturas  favoritas e | algunas lecturas | lecturas favoritas.
caracteristicas | identifican caracteristicas | favoritas e identifican
del amor del amor caracteristicas del

amor
Crean textos | A partir de los textos | A partir de los textos | No son capaces de

informativos

leidos son capaces de

leidos son capaces de

exponer sus

para presentar | disefiar la Uve de Gowin | disefiar la Uve de | respuesta a través
datos de la | donde exponen sus | Gowin donde exponen | del disefio de la uve
investigacion respuesta acerca del | algunas respuesta | de Gowin

amor acerca del amor
Responder la | Los estudiantes son | Los estudiantes son | Los estudiantes no

pregunta
central de Ia
uve de Gowin

capaces de responder la
pregunta central de la
uve de Gowin

capaces de responder
de manera superficial
la pregunta central de
la uve de Gowin

son capaces de
responder la
pregunta central de
la uve de Gowin
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Expresan
oralmente los
resultados de
la
investigacion.

Los estudiantes son
capaces de representar
su uve de Gowin a través
de papelégrafo donde
exponen sus conclusiones
sobre la tematica
propuesta

Los estudiantes son
capaces de
representar su uve de

Gowin a través de
papelégrafo donde
expone algunos

lineamientos sobre Ia
temadtica propuesta.

No presentan su uve
de Gowin.

Planificacion vy
trabajo grupal

Se demuestra trabajo en
equipo tanto en el disefio
de la uve de Gowin como
la presentacion de la
misma.

Se demuestra trabajo
en equipo solamente
en el disefo de la uve
de Gowin y no en la
presentacion de la
misma.

No se demuestra
trabajo en equipo ni
en el disefio de la
uve de Gowin ni en
la presentacidn de la
misma
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INSTRUMENTOS Y PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION MATEMATICA

Seminario Conciliar Ancud
Departamento de Matematica
Proyecto Curso: Plantacién de areas verdes

Contexto:

En relacién al cuidado del medio ambiente, como juventud ancuditana, proponemos a nuestro
Colegio Seminario Conciliar Ancud la plantacion de arboles nativos en nuestras dependencias y
de esta forma generar areas verdes con el fin de cuidar la flora nativa de nuestra tierra y potenciar
el sentido de pertenencia con nuestra comunidad.

Para ello, levantaremos un proyecto como curso Octavo Bésico A, que contiene 5 lugares
viables dentro de nuestro colegio, basandonos en el mapa de nuestras dependencias para estimar
las medidas de loteo a utilizar, con el fin que nuestro rector Ricardo Oyarzo evalUe la factibilidad
de las propuestas para su implementacion durante los afios 2018-2019.

Por lo anterior, nuestro proyecto de curso planteara el proyecto a nivel grupal pero luego, cada
propuesta seré levantada por grupos especifico de trabajo, quienes deberan comprobar datos de
loteos mediante calculos matematicos. Por tanto, las etapas seran las siguientes:

I. Planteamiento del proyecto: Se disefiara el proyecto a nivel de curso, consensuando los
objetivos generales y especificos ademas de los beneficios y las limitantes.

I1. Ejecucion de propuestas grupales: Se dividira el grupo de curso en 5 subgrupos para que
cada uno de ellos, con la mediacién del profesor, levanten 5 propuestas de plantado de areas
verdes, calculando el loteo y evaluando la viabilidad de los terrenos seleccionados. Cabe destacar
que para optimizar los célculos a realizar, la profesora realizara procedimientos de evaluacién
que instalen los conceptos y habilidades basicas a nivel mateméatico que se utilizaran para las
diferentes propuestas.

I11. Presentacion de la propuesta: Al terminar con los pasos anteriores, se le dard a cada
grupo un tiempo designado para organizar los datos de los respectivos loteos usando el software
Power Point, con el fin de exponer los datos oralmente y ademas relacionarlos con los objetivos,
beneficios y limitantes propuestas por el grupo de curso.
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Ademas, de forma transversal, proponemos que cada grupo consigne a un lider que pueda
dirigir el trabajo. Para ello, tener en cuenta que al finalizar el trabajo se incluiran pautas de auto y
coevaluacion, en otras palabras, todas las actividades a realizar seran grupales, por tanto, es
importante tu participacion dentro del grupo. A continuacion te presentamos las actividades a
realizar junto con su ponderacién para la calificacion final.

Procedimiento Porcentaje
1. Planteamiento de Objetivos, beneficios y limitantes 5%

3. Guia de Aprendizaje: raices cuadradas 10%

4. Guia de Aprendizaje: teorema de Pitdgoras 10%

5. Autoevaluacion 5%

6. Coevaluacion 5%

7. Trabajo en clases: propuesta y calculos 20%

8. Exposicion de Propuesta 45 %
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Seminario Conciliar Ancud

Departamento de Matematica

Proyecto plantacién de areas verdes
Etapa 1

I. PLANTEAMIENTO DEL PROYECTO:

Luego de leer y comprender las indicaciones anteriormente dadas, se te solicita reunirte en
grupos de trabajo para completar las siguientes actividades.

Ademas, ten en consideracion que toda propuesta se configura como texto argumentativo, por
tanto, debemos ser capaces de convencer a nuestro colegio S.C.A. Especialmente a nuestro rector
Ricardo Oyarzo, sobre los beneficios que traerd para el colegio nuestra propuesta. Para ello
proponemos lo siguiente. Para ello, registra con tu grupo de trabajo los objetivos generales,
especificos, beneficios y limitantes de la propuesta con el fin de que puedas socializarlo con el
grupo de curso y unificar criterios del proyecto.

1. Plantear el objetivo principal del proyecto que describa claramente qué queremos hacer con
nuestro proyecto:

2. Plantear al menos 3 Objetivos Especificos de nuestro proyecto

Objetivos Especificos

1.

2.

3.

3. Proponer al menos 5 beneficios de la implementaciéon del proyecto

Beneficios de la implementacidn del proyecto

1.

Vs |wN
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4. ldentificar al menos tres limitantes que puede tener la implementacion del proyecto,

Desventajas o delimitantes de la implementacién del proyecto

1.

2.

3.
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ETAPA DEL PROYECTO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Grupo

Curso:

Integrantes

Etapa del proyecto: Planteamiento del Problema

Lista de cotejo

Indicadores

Si

No

El grupo es capaz de proponer diferentes objetivos generales, participando en la discusion
socializada

El grupo es capaz de proponer diferentes objetivos generales viables, participando
constantemente en la discusidn socializada

Son capaces de proponer diferentes beneficios que podria ofrecer la implementacion del
proyecto en el establecimiento

Son capaces de proponer diferentes limitantes que pudiera tener la implementacién del
proyecto en el establecimiento

El grupo realiza ajustes correspondientes segun retroalimentacidn del profesor

El grupo es capaz de dar a conocer sus conclusiones al grupo de curso dentro del plenario

El grupo respeta y escucha las demas ideas de los otros grupos y es capaz de llegar a
consenso.

TOTAL PUNTAIJE

Puntaje: SI: 1 PUNTO  NO: 0 PUNTOS.




183

Seminario Conciliar Ancud
Departamento de Matematica
Proyecto plantacién de areas verdes
Etapa 2

1. EJECUCION DE PROPUESTA GRUPAL

CONTEXTO:

Teniendo la consideracion de los Objetivos Planteados en la clase anterior, ahora, necesitamos
que por grupos, generemos propuestas de plantacion de areas verdes. Para ello debes observar el
mapa solicitado para disefiar areas de plantado en diferentes lugares y evaluar si es viable o no.
Para ello, sigue los siguientes pasos.

INSTRUCCIONES:

A cada grupo se le asignara un loteo con &rea diferente, por tanto, debe identificar el lugar
en terreno y evaluar si la plantacién es viable o no.

Utilice su cuaderno para registrar los calculos realizados

Dialogue constantemente con su grupo de trabajo para optimizar los célculos y datos
levantados.

Solicite retroalimentacion y guia al profesor a cargo.

Visualice el mapa entregado sobre las dependencias del colegio cada vez que quiera
registrar calculos.

Basarse en los contenidos y habilidades desarrollados a través de las guias de aprendizaje:
raices cuadradas y teorema de Pitagoras.

Realiza el planteamiento matematico para solucionar cada una de las interrogantes del
proyecto

Para poder guiar las propuestas a realizarse y asegurar que sean viables, elijan, junto al
profesor, una de las superficies a trabajar. Estas son las Medidas disponibles:

V16
V25
V36
V49
V64
V81
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ACTIVIDADES
1. Responder grupalmente a las siguientes problematicas e interrogantes:
I.- Dado que su loteo de terreno es de i] @ de superficie, y ademas, debemos plantar

arboles nativos de 1000 B “de superficie cada uno. Para comprobar la viabilidad, realizar los
siguientes célculos:

d

]

a) Determinen en metros la medida de A:
Planteamiento Matematico Resultado

b) Estime la medida aproximada en metros de B:
Planteamiento Matematico Resultado

2. Ahora que tiene los datos de las medidas de loteo en metros y tomando en
consideracion los datos entregados por el mapa del terreno. Elige un lugar del mapa y
dirigete al lugar para medirlo mediante las herramientas facilitadas por tu profesor.

a) Evaluaa si el lugar medido es viable con la superficie requerida de plantacion.
Marca con una X



z

SI

NO
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b) Cuando hayas dado con un lugar de plantacién viable. Dibuijalo en el mapa del

grupo, Indicando las medidas de los lados solicitados.

3. El grupo debe hacer una delimitacién con un cerco para la superficie mayor y superficie
menor utilizando listones de madera, considera que un liston mide 3,5 m, ¢cuéantos listones se
ocuparan para la superficie mayor y para la menor respectivamente?

a) Listones para superficie Mayor:

Planteamiento Matematico

Respuesta

b) Listones para superficie Menor:

Planteamiento Matematico

Respuesta
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4. Considerando que CONAF recomienda que la reforestacion de arboles sea a una distancia
de 1 metro, ¢cuéntos arboles se podrian plantar en la superficie mayor?
a) Cantidad de arboles a plantar, considerando la medida de distancia entre ellos:

Planteamiento Matematico Respuesta

5. Para el cuidado y preservacién de los arboles planteados, necesitamos construir un sistema de
regadio para la plantacidn. Por tanto, se les solicita calcular la medida de una tuberia diagonal que divida
al terreno de plantacidn en dos partes iguales. ¢ Cudntos metros deberia medir esta tuberia?

Planteamiento Matematico Respuesta
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ETAPA PROYECTO II:EJECUCION PROPUESTA GRUPAL

Grupo

Curso:

Integrantes

Lista de cotejo

Indicadores de Aprendizaje

Si

No

El grupo es capaz de calcular la medida de los lados utilizando raiz cuadrada

El grupo es capaz de evaluar en terreno la viabilidad de la superficie seleccionada

El grupo es capaz de representar en el mapa el terreno loteado, incluyendo sus
medidas.

El grupo es capaz de estimar la cantidad de rejas a utilizar para cubrir el drea mayor

El grupo es capaz de estimar la cantidad de rejas a utilizar para cubrir el area menor

El grupo es capaz de calcular el nimero de arboles a plantar usando los datos
planteados

El grupo es capaz de calcular la medida de la tuberia de regadio diagonal

Indicadores de Trabajo en Clases

El grupo utiliza dptimamente el tiempo otorgado dentro las horas de clase

El grupo registra todos sus calculos en el cuaderno de matemdtica de forma
ordenada y a modo de evidencia

El grupo es capaz de justificar sus resultados mediante planteamientos matematicos

El grupo ajusta sus calculos segun las retroalimentaciones realizadas por el profesor.

Todos los integrantes del grupo pueden dar a conocer oralmente, frente a sus
comparnieros, los avances solicitados por el profesor

Son capaces de comprender la mayor parte de las instrucciones al leerlas con el fin
de desarrollar la autonomia.

TOTAL PUNTAIJE

Puntaje: Si: 1 PUNTO  NO: 0 PUNTOS.
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Seminario Conciliar Ancud
Departamento de Matematicas
Proyecto plantacion de areas verdes
Etapa 3

1. PRESENTACION Y PROPUESTA:
Contexto:
Antes de continuar, te invitamos a revisar los pasos del proyecto que, como grupo de trabajo,
han resuelto hasta ahora:
. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
Objetivo General
Objetivos Especificos
Beneficios del Proyecto
Limitantes del Proyecto
I1. EJECUCION DE PROPUESTA GRUPAL
Medidas de los lados de la superficie del terreno y de los arboles a plantar
Evaluacién de la viabilidad de plantacion en la superficie propuesta y su representacién
en el mapa
Medidas de la tuberia diagonal a modo de sistema de regadio
Estimacidn de listones para enrejar las superficies mayores y menores del proyecto

Considerando lo anterior, es necesario levantar una propuesta formal acerca de la viabilidad
de nuestro proyecto. Para ello, te sugerimos ordenar toda tu informacion para argumentar y
justificar la propuesta a través de un power point. Recuerda que como curso debemos convencer
al rector de nuestro colegio para que considere realizar dichas plantaciones entre los afios 2018-
2019.

Instrucciones:
Power Point
e Asistir a sala de enlaces para confeccionar el power point solicitado

e Laestructura del power point debe ser la siguiente:
[ ]

Estructura Elementos a considerar

Portada: Iconografia de Colegio
Nombre de Proyecto
Nombre del grupo
Integrantes

Aio de Ejecucién
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Introduccién:

Objetivo General
Objetivos Especificos

Desarrollo:

Explicacién del Planteamiento matematico y resultados de las medidas del
lado A

Explicacién del Planteamiento matematico y resultados de las medidas del
lado B

Explicacién de Metodologia y criterios utilizados para evaluar la factibilidad
del terreno.

Presentacidn de Fotografia de los cdlculos representados en el mapa.
Explicacién de Planteamiento matemadtico acerca de la estimacién de
listones para enrejar superficie mayor y menor.

Explicacién de Planteamiento matematico y resultado de la medida de la
tuberia diagonal

Cierre:

Conclusiones en relaciéon a la viabilidad,
beneficios y limitantes de las propuestas del
proyecto. (3 parrafos como minimo)
Proyeccion: Al menos 3 situaciones cotidianas
en donde se puedan resolver problemas a
través de raices cuadradas

Exposicion oral

Planificar en grupo sobre qué puntos tomara cada integrante, respondiendo a fortalezas y
debilidades personales observadas en el grupo.
Explicar, frente al grupo de curso, cada uno de los puntos propuestos en el power Point (a

excepcion de la portada)

Revisar la rdbrica junto con el profesor, para tener claridad de los indicadores de evaluacidén a

considerarse.
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ETAPA DEL PROYECTO IlIl: PRESENTACION DE PROPUESTA

Grupo

Curso:

Integrantes

RUBRICA DE CERTIFICACION

OBJETIVO DE APRENDIZAJE:
OA 4: Mostrar que comprenden las raices cuadradas de nimeros naturales:

Estimandolas de manera intuitiva

Presentdndolas de manera concreta, pictdrica y simbdlica
Aplicandolas en situaciones geométricas y en la vida diaria

Indicadores Destacado (3) Muy bueno (2) | Bueno (1) Insuficiente (0) Puntaje
Identifican Identifican todas | Identifican Identifican No identifican
caracteristicas de | las caracteristicas | algunas algunas caracteristicas
figura geométrica | solicitadas de las | caracteristicas | caracteristicas geomeétricas alguna
basica: cuadrado, | dos figuras | de las dos | de una de las
rectangulo geomeétricas figuras figuras

sefialadas. geomeétricas geomeétricas

sefialadas sefialadas

Estiman medidas | Reconocen el | Reconocen el | Reconocen el | No estiman
del cuadrado | lugar indicado en | lugar indicado | lugar indicado | medidas de
mediante el mapa y en el | en el mapa y | en el mapay en | cuadrado
herramientas de | terreno en el terreno | el terreno pero
medidas. levantando levantando sin poder

medidas en | datos de | levantar datos

metros, medidas en | de medidas en

evaluando la | metros pero | metros

factibilidad de la | con errores a

plantacion de | la hora de

areas verdes evaluar la

factibilidad de
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plantacion de
areas verdes

Calculan lados de

Calculan lados del

Calculan lados

Calculan lados

No calculan lados

cuadrado en | cuadrado a través | de cuadrados | de cuadrados a | de cuadrados ni
situaciones de raices de las | a través de | través de raices | usan raices
cotidianas dos  superficies | raices de las | pero solamente

solicitadas y | dos superficies | de una de las

ademds estiman | solicitadas superficies

la medida del | pero con | solicitadas

enrejado errores en el

demostrandolo a | planteamiento

través de | matemadtico

planteamiento

matemadtico
Calculan Calculan Calculan Identifican el | No calculan
hipotenusa a | hipotenusa a | hipotenusa de | algoritmo  del | hipotenusa
través de raices | través de raices | a través de | teorema de
cuadradas en | cuadradas y | raices Pitdgoras pero
situaciones ademas estiman | cuadradas no son capaces
cotidianas las medidas de las | pero  tienen | de desarrollarlo

tuberias errores en el

planteamiento
matematico

Estiman y | Estiman raices no | Estiman raices | Estiman raices | No estiman raices
redondean cuadradas con el | no cuadradas | no  cuadradas | no cuadradas
resultados hasta | resultado con un | pero sin
el primer decimal. | esperado, resultado presentar el

explicando el | esperado, planteamiento

planteamiento pero con | matematico

matematico
realizado.

errores en el
planteamiento
matematico

ARGUMENTACION Y EXPOSICION ORAL.

Indicadores Destacado (3) Muy bueno (2) | Bueno (1) Insuficiente (0) Puntaje
Aplican la raiz | Relacionan la raiz | Relacionan la | Relacionan la | No relacionan la
cuadrada en la | cuadrada raiz cuadrada | raiz  cuadrada | raiz cuadrada como
solucidn de | proyectando lo | proyectando proyectando lo | herramienta de
situaciones realizado en el | lo realizado en | realizado en el | solucién de
cotidianas. proyecto en 3 | el proyecto en | proyecto en una | problemas en
situaciones dos situacion situaciones
cotidianas extras. | situaciones cotidiana extra. | cotidianas

cotidianas
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extras.

Utilizacién Utilizan entre un | Utilizan entre | Utilizan  entre | No utilizan
adecuada de | 90% a 100% de | un 50% a 80% | un 10% a un | términos
vocabulario los términos | de  términos | 40% de | matematicos
matematico. matematicos matematicos términos planteados en el
planteados en el | planteados en | matematicos glosario de |la
glosario de la | el glosario de | planteados en el | unidad
unidad la unidad glosario de Ia
unidad
Planificacién y | Se demuestra | Se demuestra | Se  demuestra | No se demuestra
trabajo grupal trabajo en equipo | trabajo en | trabajo en | trabajo en equipo
tanto en la | equipo en la | equipo ni en la estructura
estructura del | estructura del | solamente en la | de power point ni
power point | power point y | estructura del | en la organizacién
como en la | en la | power point y | de las exposiciones
organizacién de | organizacién no en la

las exposiciones

de las
exposiciones
pero no todos
los miembros
del equipo
disertan.

organizacién de
las exposiciones

Puntaje méximo: 24 puntos

Puntaje Obtenido

Calificacion:
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Seminario Conciliar Ancud
Departamento de Matematicas
Evaluacion de Procedimientos

Evaluacién Formativa
Reforzamiento de aprendizajes N21

Nombre

Puntaje: /27 ‘ Curso: ‘ Fecha:

OA: OA 4: Mostrar que comprenden las raices cuadradas de numeros naturales:
Estimandolas de manera intuitiva

Presentandolas de manera concreta, pictérica y simbdlica

Aplicdndolas en situaciones geométricas y en la vida diaria

Indicadores de Evaluacién:

Distinguen entre raices cuadradas y no cuadradas

Calculan lados del cuadrado

Transforman de unidades a metros

Estiman raices cuadradas a través de aproximacion

I. COMPLETAR TABLAS: Completa las tablas en blanco con la informacién
correspondiente.

1. A partir de las areas dadas, determine:

e En los cuadros N2 1: Determine si el area se trata de una forma geométrica cuadra.
respondiendo SI, o si se trata de una figura geométrica no cuadrada, respondiendo
NO.

e En los cuadros en donde la forma es cuadrada, calcule el lado del cuadrado y
represente pictoricamente.

AREA  DADA 1. FORMA: DE 2. SI ES 3.
(m2) CUADRADO O NO | CUADRADO: CALCULE | REPRESENTE
CUADRADO EL LADO DEL | PICTORICAMENTE
CUADRADO

6500 No
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4900 Si
800 No
144 Si

(1 punto cada cuadro con datos correctos; 6 puntos totales)

2. Calculan los lados de los cuadrados segun las areas propuestas

rea en
m2

21 44 1 25 00 25 56 84 9

ado
enm

(1 punto cada una; 9 puntos totales)

1. RESOLUCION DE PROBLEMAS: Lea comprensivamente la situacién dada y registre los

resultados que le son solicitados en los cuadros correspondientes.

3. Un florista quiere saber aproximadamente cuanto espacio necesita para colocar macetas

de flores que tienen forma cuadrada y que poseen las siguientes areas:

a) 50 cm?2
b) 20 cm2
c) 80 cm?2

Calcule aproximadamente los lados en unidades de metros. Verifique el resultado por medio

de la multiplicacién y lo redondee al primer decimal

Macetas Lado

50 cm2

20cm?2

80 cm2

( 1 punto cada cuadro con informacién correcta; 3 puntos en total)

I1I. TERMINO PAREADO: Relacione graficamente los conceptos que se correspondan.



4. Unen con una linea la raiz cuadrada y el intervalo de la recta numérica que la contiene.

RAIZ CUADRADA

2

5

10

21

35

48

65

80

99

INTERVALO

Entre 4,5y 4,6

Entre 5,5y 6,1

Entre 6,5y 7,1

Entre 7,9y 8,1

Entre 1,4y 1,5

Entre8,9y9,1

Entre 9,9y 10,1

Entre 2,2y 2,3

Entre 3,1y 3,2

(1 punto cada conexidn exitosa; 9 puntos totales)
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Evaluacion Formativa
Reforzamiento de aprendizajes N21

Indicadores REACTIVO
Distinguen entre raices cuadradas y no cuadradas 1
Calculan lados del cuadrado 1-2
Transforman de unidades a metros 3

Estiman raices cuadradas a través de aproximacion 3-4
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Seminario Conciliar Ancud
Departamento de Matematicas
Evaluacion de Procedimientos

Evaluacién Formativa
Reforzamiento de aprendizajes N22

Nombre

Puntaje: /20 puntos. Curso Fecha:

OA: OA 4: Mostrar que comprenden las raices cuadradas de numeros naturales:
Estimandolas de manera intuitiva

Presentdndolas de manera concreta, pictérica y simbdlica

Aplicandolas en situaciones geométricas y en la vida diaria

Indicadores de Evaluacion:

Aplican raices cuadradas en situaciones geométricas

Aplican teorema de Pitagoras.

Aplican raices cuadradas en la vida cotidiana.

[. EJERCICIOS DE DESARROLLO: Resuelva los ejercicios y problemas matematicos que se
le presentan a continuacion incluyendo el planteamiento matematico y el resultado.

(1 punto cada resultado correcto y 1 punto cada planteamiento matematico)
1. La hipotenusa de un tridngulo rectangulo mide 29 cm y uno de sus catetos mide 20

cm. ;Cual es la medida del otro cateto? (1 punto)
Planteamiento matematico Resultado

2. Calcular la hipotenusa del triangulo rectangulo de lados 3cm y 4cm.



Planteamiento matematico

Resultado
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3. Calcular la altura que podemos alcanzar con una escalera de 3 metros apoyada sobre la

pared si la parte inferior la situamos a 70 centimetros de ésta.

3m

70cm

Planteamiento matematico

Resultado

—
25m

4. Al atardecer, un arbol proyecta una sombra de 2,5 metros de longitud. Si la distancia
desde la parte mas alta del arbol al extremo mas alejado de la sombra es de 4 metros, ;cudl es la

altura del arbol?

Planteamiento matematico

Resultado
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5. Si dos de los lados de un tridngulo rectangulo miden 12 cm y 16 cm, respetivamente.
Determina la medida del tercer lado del triangulo.

Planteamiento matematico Resultado

6. Si el largo de la pantalla de un televisor mide 24” y el ancho mide 18", ;de cuantas
pulgadas es el televisor? (la medida de los televisores se mide en pulgadas y es la medida de la
diagonal)

Planteamiento matematico Resultado

7. Un televisor es de 25”. Si se sabe que el largo de la pantalla mide 20”, ;cuanto mide el
ancho?

Planteamiento matematico Resultado

8. Los lados de un terreno de forma rectangular miden 400 y 300 metros,
respectivamente. Si se quiere dividir el terreno en dos partes iguales justo por la diagonal,
(cudles seran las medidas de los terrenos resultantes?

Planteamiento matematico Resultado
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9. Si los lados de un cuadrado miden 2 cm, ;cudl es la medida aproximada de la diagonal del

cuadrado?

Planteamiento matematico

Resultado

10. La hipotenusa de un tridngulo rectdngulo mide 13 cm y uno de los catetos mide 5 cm.

;Cuanto mide el otro cateto?

Planteamiento matematico

Resultado




Seminario Conciliar Ancud
Departamento de Matematicas
Tabla de Especificaciones
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Evaluacion Formativa
Reforzamiento de aprendizajes N21

Indicadores REACTIVO

Aplican raices cuadradas en situaciones geométricas 1-2-3-4-5-
6-7-8-9-10

Aplican teorema de Pitagoras. 1-2-3-4-5-
6-7-8-9-10

3-4-6-7-8-

Aplican raices cuadradas en la vida cotidiana.




< PAUTAS DE AUTO Y CO EVALUACION

Pauta de autoevaluacion

Indicadores

NUNCA

A
VECES

CASI
SIEMPR
E

SIEMPRE

Lei los documentos entregados por
la profesora

Formule una opinion en torno a la
tematica presentada en clases

Participé en la elaboracion de la
argumentacion.

Mantuve una actitud respetuosa con
mis pares.

Aporté ideas significativas en el
debate.

Me senti seguro al hacer uso de la
palabra.

Seguir las instrucciones dada por la
profesora para poder cumplir con los
objetivos del trabajo

Consulte las dudas que tenia con la
profesora

Tome atencion en clases

Trabaje colaborativamente con mis
compafieros para poder cumplir con los
objetivos del trabajo

Genere un ambiente favorable para
trabajar con mis comparfieros de grupo

202
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Pauta de coevaluacién

Indicadores

Alumno
1

Alumno
2

Alumno
3

Alumno
4

Alumno
5

Cumpli6é con las tareas o
materiales asighados por el

grupo.

Participé activamente en el
trabajo grupal.

Contribuyé para tener un
buen ambiente de trabajo.

Respetd y valor6 las ideas
de sus compafieros de grupo

Contribuyé para que el
trabajo del grupo fuera
exitoso.

Se mostrd responsable y
ordenado.

Genero una opinién dentro
del grupo.

Se  mostr6  proactivo
durante el trabajo realizado

Consulto  cuando tenia
dudas a sus compafieros y
profesora.

Aporto con ideas al grupo
de trabajo.




ANEXO E: ESCALA DE APRECIACION EVALUACION DE PROPUESTA

Criterios de la escala de apreciacion
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Descriptores Logro
s
Logrado Comprender la totalidad de las ideas de las 100%
capacitaciones y coaching personalizado, aplicandolo en
los insumos acordados demostrando con precisién los
aspectos técnicos generando coherencia curricular en la
cobertura den profundidad
Casi logrado Comprende ideas claves de las capacitaciones y 75%
coaching personalizado, aplicandolo en los insumos
acordados pero teniendo algunos errores técnicos que
generan incoherencia curricular en la cobertura en
profundidad.
Medianame Comprende ideas claves de las capacitaciones y 50%
nte logrado coaching personalizado, aplicando algunas de ellas en los
insumos acordados pero demostrando varios errores
técnicos que generan incoherencia curricular en la
cobertura en profundidad.
Por lograr Comprende algunas ideas claves en relacion a lo 25%
planteado en las capacitaciones y en el caoching
personalizado, sin embargo, no la registra a través de los
insumos acordados y por consecuencia no evidencia
coherencia curricular en la cobertura en profundidad.
ESCALA DE APRECIACIONES
Ruteo lenguay literatura
DIMENSION BIDIMENSIONALIDAD Total 100%
Descriptores Logrado Casi Median Por
logrado amente logrado | lograr
Explicita el Objetivo de X
aprendizaje de su asignatura (OA)
Explicita el nivel cognitivo acorde X
al curriculum prescrito
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Explicita el tipo de conocimiento
acorde al curriculum prescrito

X

DIMENSION INDICADORES DE EVALUACION Total 100%
Descriptores Logrado Casi Median Por
logrado amente logrado | lograr
Explicita el nivel cognitivo acorde X
a la bidimensionaliad
Explicita el tipo de conocimiento X
acorde a la bidiminensionalidad
Explicita el objetivo de X

aprendizaje

DIMENSION EVALUACION AUTENTICA Total 100%
Descriptores Logrado Casi Median Por
logrado amente logrado | lograr
Explicita la metacognicion en su X
planificacion
Explicita la heuristica dentro de la X
planificacion
Explicita procesos de X

retroalimentacion dentro de la
planificacion

DIMENSION TAREA DE DESEMPENO Total 100%
Descriptores Logrado Casi Median Por
logrado amente logrado | lograr

Explicita la intencionalidad de la X

evaluacion: Diagnéstica -

Proceso — Certificacion

Explicita los agentes de |Ia X

evaluacidn: heteroevaluacion -

coevaluacidn — autoevaluacién

Explicita las caracteristicas de la X

evaluacion: Objetivo — validez -
confiabilidad
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DISENO CURIRCULAR DE AULA lenguay literatura

DIMENSION

BIDIMENSIONALIDAD

Total 92%

Descriptores

Logrado

logrado

Casi

Median
amente logrado

lograr

Por

El disefio curricular de aula
va en coherencia con el
objetivo de aprendizaje del
curriculum prescrito

X

El disefio curricular va en
coherencia con el nivel
cognitivo acorde al
curriculum prescrito

El disefio curricular va en
coherencia con el tipo de
conocimiento  acorde  al
curriculum prescrito

DIMENSION

INDICADOR

ES DE EVALUACION

Total 83%

Descriptores

Logrado

logrado

Casi

Median
amente logrado

lograr

Por

El disefio curricular de aula
va en coherencia con el
objetivo de aprendizaje del
curriculum prescrito

X

El disefio curricular va en
coherencia con el nivel
cognitivo basado en Ia
bidimensionalidad

El disefio curricular va en
coherencia con el tipo de
conocimiento basado en la
bidimensionalidad

DIMENSION

EVALUACION AUTENTICA

Total 92%

Descriptores

Logrado

logrado

Casi

Median
amente logrado

lograr

Por

Realiza  actividades
aplique la metacognicién

que

X

Propone actividades que
conlleve a cumplir con el
pensamiento heuristico

En el disefio curricular de
aula considera proceso de
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retroalimentacion

DIMENSION

TAREA DE DESEMPENO

Total 92%

Descriptores

Logrado Casi
logrado

Median
amente logrado

Por
lograr

El disefio curricular de aula
considera las situaciones de
evaluacion: Diagndstica -
proceso — sumativa

X

El disefio curricular de aula
considera los diferentes
agentes de la evalaucidn:
heteroevalaucién -
coevaluacion -
autoevaluacion

La tareas de desempefio se
adapta a los momentos de la
clase: inicio — desarrollo —

cierre

INSTRUMENTOS Y PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION lengua y literatura

DIMENSION

BIDIMENSIONALIDAD

Total 92%

Descriptores

Logrado Casi
logrado

Median

amente logrado

Por
lograr

Aplica el OA en su instrumento
o procedimiento de evaluacidn

X

Aplica el nivel cognitivo en su
instrumento o procedimiento
de evaluacidn

X

Aplica el tipo de conocimiento
en su instrumento o
procedimiento de evaluacién

DIMENSION

Z

INDICADORES DE EVALUACION

Total 83%

Descriptores

Logrado Casi
logrado

Median

amente logrado

Por
lograr

Aplica el OA en la totalidad de
reactivos de evaluacion

X

Aplica el nivel cognitivo basado
en la bidimensionalidad en su
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instrumentos o procedimientos
de evaluacién

Aplica el tipo de conocimiento
basado en la bidimensionalidad
en su instrumentos o
procedimientos de evaluacién

DIMENSION EVALUACION AUTENTICA Total 92%
Descriptores Logrado Casi Median Por
logrado amente logrado | lograr

Aplica la metocognicidén en sus X

procedimientos de evaluacién

Aplican la heuristica en sus X

procedimientos de evaluacién

Realiza un  proceso de X

retroalimentacion luego de la

aplicacion de sus

procedimientos de evaluacién
DIMENSION TAREA DE DESEMPENO Total 92%
Descriptores Logrado Casi Median Por

logrado amente logrado | lograr

Aplica oportunamente tarea de X

desempeno segun la intencidn

de la evaluacion

Aplica diferentes agentes de X

evaluacion al finalizar el

procedimientos de evaluacion

Aplica las caracteristicas de la X

evaluacion en sus instrumentos
y procedimientos evaluativos

ESCALA DE APRECIACIONES

Ruteo matematica

DIMENSION BIDIMENSIONALIDAD Total: 100 %
Descriptores Logrado Casi Median Por
logrado amente logrado | lograr
Explicita el Objetivo de aprendizaje X
de su asignatura (OA)
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Explicita el nivel cognitivo acorde al X
curriculum prescrito
Explicita el tipo de conocimiento X

acorde al curriculum prescrito

DIMENSION INDICADORES DE EVALUACION Total 100 %
Descriptores Logrado Casi Median Por
logrado amente logrado | lograr
Explicita el nivel cognitivo acorde a X
la bidimensionaliad
Explicita el tipo de conocimiento X
acorde a la bidiminensionalidad
Explicita el objetivo de aprendizaje X

DIMENSION EVALUACION AUTENTICA Total 100 %
Descriptores Logrado Casi Median Por
logrado amente logrado | lograr
Explicita la metacognicién en su X
planificacion
Explicita la heuristica dentro de la X
planificacion
Explicita procesos de X

retroalimentacion dentro de la

planificacion

DIMENSION TAREA DE DESEMPENO Total 100%
Descriptores Logrado Casi Median Por
logrado amente logrado | lograr

Explicita la intencionalidad de Ia X

evaluacion: Diagndstica — Proceso —

Certificacidn

Explicita los agentes de Ia X

evaluacién:  heteroevaluacion -

coevaluacion — autoevaluacién

Explicita las caracteristicas de la X

evaluacidon: Objetivo — validez -

confiabilidad




DISENO CURIRCULAR DE AULA matemdtica
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DIMENSION BIDIMENSIONALIDAD Total
Descriptores Logrado Casi Median Por lograr
logrado amente logrado
El disefio curricular de aula va X
en coherencia con el objetivo
de aprendizaje del curriculum
prescrito
El disefio curricular va en X
coherencia con el nivel
cognitivo acorde al curriculum
prescrito
El disefio curricular va en X
coherencia con el tipo de
conocimiento acorde al
curriculum prescrito
DIMENSION INDICADORES DE EVALUACION Total
Descriptores Logrado Casi Median Por lograr
logrado amente logrado
El disefio curricular de aula va X
en coherencia con el objetivo
de aprendizaje del curriculum
prescrito
El disefio curricular va en X
coherencia con el nivel
cognitivo basado en la
bidimensionalidad
El disefio curricular va en X
coherencia con el tipo de
conocimiento basado en la
bidimensionalidad
DIMENSION EVALUACION AUTENTICA Total
Descriptores Logrado Casi Median Por lograr
logrado amente logrado
Realiza actividades que aplique X
la metacognicion
Propone actividades que X
conlleve a cumplir con el
pensamiento heuristico
En el disefio curricular de aula X

considera proceso de
retroalimentacion
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DIMENSION

TAREA DE DESEMPENO

Total

Descriptores

Casi
logrado

Logrado

amente logrado

Median

Por lograr

El disefio curricular de aula
considera las situaciones de
evaluacion: Diagndstica  —
proceso — sumativa

X

El disefio curricular de aula
considera los diferentes
agentes de la evalaucion:
heteroevalaucién -
coevaluacién — autoevalaucién

La tareas de desempeiio se
adapta a los momentos de la
clase: inicio — desarrollo - cierre

INSTRUMENTOS Y PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION matemaética

DIMENSION BIDIMENSIONALIDAD Total 100%
Descriptores Logrado Casi Median Por
logrado amente logrado | lograr

Aplica el OA en su instrumento o X

procedimiento de evaluacion

Aplica el nivel cognitivo en su X

instrumento o procedimiento de

evaluacion

Aplica el tipo de conocimiento en su X

instrumento o procedimiento de
evaluacion

DIMENSION INDICADORES DE EVALUACION Total 100%
Descriptores Logrado Casi Median Por
logrado amente logrado | lograr

Aplica el OA en la totalidad de X

reactivos de evaluacion

Aplica el nivel cognitivo basado en la X

bidimensionalidad en su instrumentos

o procedimientos de evaluacion

Aplica el tipo de conocimiento basado X

en la bidimensionalidad en su
instrumentos o procedimientos de
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evaluacion
DIMENSION EVALUACION AUTENTICA Total 83 %
Descriptores Logrado Casi Median Por

logrado amente logrado | lograr

Aplica la metocogniciébn en sus X

procedimientos de evaluacién

Aplican la  heuristica en sus X

procedimientos de evaluacién

Realiza un proceso de X

retroalimentacion luego de Ia

aplicacién de sus procedimientos de

evaluacion
DIMENSION TAREA DE DESEMPENO Total 83%
Descriptores Logrado Casi Median Por

logrado amente logrado | lograr

Aplica oportunamente tarea de X

desempeno segun la intencién de la

evaluacion

Aplica diferentes  agentes de X

evaluacion al finalizar el

procedimientos de evaluacién

Aplica las caracteristicas de Ia X

evaluacion en sus instrumentos y
procedimientos
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ANEXO F: TABULACION RESULTADOS DE LA PROPUESTA DE MEJORA

Resultado en Lengua y Literatura

Coherencia curricular

Coherencia
Curricular
Lengua
Literatura 93
Matematica 96

Indicadores
de Evaluacién | Tareas de
Bidimensionalidad |evaluacion |autentica |desempefio
Disefio de unidad de aprendizaje 100 100 100 100
Disefio curricular de Aula 92 83 92 92
Instrumentos y procedimientos de
evaluacion 92 83 92 92
Resultado en Matematica
Ind Ev Tar
icadores de | aluacion eas de
Bidimensionalidad | evaluacién |autentica |desempefio
Disefio de unidad de aprendizaje 100 100 100 100
Disefio curricular de Aula 100 100 92 92
Procedimiento e instrumentos de
evaluacion 100 100 83 83
Coherencia en ambas asignatura
Disefio Instrumentos y
Disefio de Unidad de | curricular  de| procedimientos de
Aprendizaje Aula evaluacién
Lengua
Literatura 100 90 90
Matematica 100 96 92



Comparacion entre el diagndstico y la propuesta de mejora

Propuesta

Diagndstico | de mejora

Lengua 56 93
Literatura % %

58 96

Matemadtica

%

%
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ANEXO G: EVALUACION IMPACTO PROPUESTA DE MEJORA
Encuesta post aplicacion de la propuesta de mejora

Nombre de la profesora:
Asignatura

Instrucciones:

En base a la propuesta de mejora trabajada en conjunto con los investigadores, queremos
conocer su evaluacion frente a los trabajos realizados para optimizar la cobertura en profundidad
orientados a mejorar la coherencia curricular entre el curriculum prescrito, el disefiado y el
evaluado a través de los insumos de disefio curricular de unidad, disefio curricular en aula y
creacion de instrumentos y procedimientos de evaluacion

Por cada uno de los indicadores propuestos, marque con una X el nivel de logro que usted

estima que se consiguid.

COBERTURA EN PROFUNDIDAD

Indicadores ‘ ‘ ‘ ’ ‘

SESIONES DE CAPACITACION

otal

Las sesiones fueron pertinentes y bien estructuradas, actuando
en coherencia entre los objetivos propuestos y las actividades
realizadas.

Considera a la Bidimensionalidad del aprendizaje como una
herramienta atil a la hora de realizar una correcta lectura de los
Objetivos de Aprendizajes declarados en las bases Curriculares

Pudo comprender los diferentes tipos de evaluacidn existentes,
su multidimensidn y ademads, comprender las caracteristicas de la
evaluacidn autentica.

Es capaz de generar indicadores de evaluacion identificando
correctamente los diferentes niveles cognitivos y los tipos de
conocimiento declarados en las bases curriculares.

ACOMPANAMIENTO EN CURRICULUM DISENADO
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El acompafiamiento realizado por los investigadores fue valioso
y pertinente a la hora de disefiar unidades de aprendizaje y actividades
en aula.

La pauta creada y utilizada para disefiar la unidad es efectiva,
atil y sintética, abordando bidimensionaldad, indicadores de
evaluacion, temporalizacion, uso de reactivos y caracteristicas de la
evaluacion auténtica

La pauta creada y utilizada para disefiar curricularmente el
trabajo en aula es efectiva, sintética, abordando momentos de clase y
actividades en base a lo planteado en la pauta de diseio de unidad

ACOMPANAMIENTO EN CURRICULUM EVALUADO

El acompanamiento realizado por los investigadores es util y
efectivo para disefar instrumentos y procedimientos de evaluacién que
respondan a los indicadores de evaluacidon creados en las etapas
anteriores.

Los instrumentos y procedimientos de evaluacién responden a
las caracteristicas de la bidimensionalidad presentadas en la etapa de
disefio curricular.

Los instrumentos y procedimientos de evaluacion contienen
todas las caracteristicas de la evaluacién autentica trabajadas en las
capacitaciones y disefo.

Los instrumentos y procedimientos de evaluacién levantan real
evidencia de los aprendizajes obtenidos por los estudiantes.

ESCALA

NUMERO PORCENTAIJE INDICADOR

4 Totalmente logrado
100%

3 75% Casi logrado

2 50% Medianamente logrado

1 25% Por lograr

FIRMA




RESULTADO DE LA ENCUESTA
Comparacion entre ambas asignaturas

Encuesta de
aplicacion de propuesta
de mejora
Lengua vy
literatura 100
Matemat
ica 93,6
Resultado de la encuesta aplicada a las profesoras
Sesiones de | Acompafiamiento  en | Acompafiamiento en
capacitacion | curriculum disefiado curriculum evaluado
Lengua Y
literatura 100 100 100
Matemat
ica 87,5 100 93,4
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UNIVERSIDAD
Finis Terrae

VINCE IN BONO MALUM

Encuesta post aplicacion de la propuesta de mejora

Nombre de la profesora:
Asignatura

Instrucciones:

En base a la propuesta de mejora trabajada en conjunto con los investigadores, queremos
conocer su evaluacion frente a los trabajos realizados para optimizar la cobertura en
profundidad orientados a mejorar la coherencia curricular entre el curriculum prescrito, el
disfieado y el evaluado a través de los insumos de disefio curricular de unidad, disefio

curricular en aula y creacion de instrumentos y procedimientos de evaluacion

Por cada uno de los indicadores propuestos, marque con una X el nivel de logro que usted

estima que se consiguio.

COBERTURA EN PROFUNDIDAD

INDICADORES

SESIONES DE CAPACITACION

TOTAL

Las sesiones fueron pertinentes y bien estructuradas, actuando en
coherencia entre los objetivos propuestos y las actividades realizadas.

Xb

Considera a la Bidi lidad del aprendizaje como una
herramienta Gtil a la hora de realizar una correcta lectura de los
Objetivos de Aprendi declarados en las bases Curriculares

evaluacion autentica.

Pudo comprender los diferentes tipos de evaluacién existentes, su
multidimensién y ademés, comprender las caracteristicas de la

X

Es capaz de generar indicadores de evaluacion identificando
correctamente los diferentes niveles cognitivos y los tipos de
conocimiento declarados en las bases curriculares

X

ACOMPANAMIENTO EN CURRICULUM DISERADO

El acompafiamiento realizado por los investigadores fue valioso y
pertinente a la hora de disefiar unidades de aprendizaje y actividades
en aula.

o 4

La pauta creada y utilizada para disefiar la unidad es efectiva, util y
hord bidi S :

sintética, d dicad de eval
temporalizacién, uso de reactivos y caracteristicas de la evaluacion

X

La pauta creada y utilizada para disefiar curricularmente el trabajo en
aula es efectiva, sintética, abordando momentos de clase y actividades
en base a lo pl. do en la pauta de disefio de unidad |
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UNIVERSIDAD
Finis Terrae

VINCE IN BONO MALUM

ACOMPANAMIENTO EN CURRICULUM EVALUADO

El acompafiamiento realizado por los investigadores es til y efectivo
para disefiar instrumentos y procedimientos de evaluacién que

respondan a los indicadores de evaluacion creados en las etapas X
anteriores.

caracteristicas de la bidimensionalidad presentadas en la etapa de

Los instrumentos y procedimientos de evaluaciéon responden a las >(
disefio curricular -

Los instrumentos y procedimientos de evaluacion contienen todas las ;
caracteristicas de la evaluacion autentica trabajadas en las
capacitaciones y disefio

Los instrumentos y procedimientos de evaluacion levantan real 3
evidencia de los aprendizajes obtenidos por los estudiantes. X

ESCALA
NUMERO PORCENTAJE INDICADOR
4 Totalmente logrado
100%
3 75% Casi logrado
2 50% Medianamente logrado
1 25% Por lograr )

it

FIRMA




UNIVERSIDAD
Finis Terrae

VINCE IN BONO MALUM

Encuesta post aplicacion de la propuesta de mejora

¢ =
Nombre de la profesora: 50(‘307 \/Q ku ‘3‘3\1{ ex Jo LU xaC -
Asignatura LQngKJUO}Q \l &O(Y\u M on

Instrucciones:

En base a la propuesta de mejora trabajada en conjunto con los investigadores, queremos
conocer su evaluacion frente a los trabajos realizados para optimizar la cobertura en
profundidad orientados a mejorar la coherencia curricular entre el curriculum prescrito, el
disfieado y el evaluado a través de los insumos de disefio curricular de unidad, disefio
curricular en aula y creacion de instrumentos y procedimientos de evaluacion

Por cada uno de los indicadores propuestos, marque con una X el nivel de logro que usted
estima que se consiguio.

COBERTURA EN PROFUNDIDAD

INDICADORES [ l I | |

SESIONES DE CAPACITACION

3 2 1 TOTAL

Las sesiones fueron pertinentes y bien estructuradas, actuando en
coherencia entre los objetivos propuestos y las actividades realizadas.

Considera a la Bidimensionalidad del aprendizaje como una
herramienta util a la hora de realizar una correcta lectura de los
Objetivos de Aprendizajes declarados en las bases Curriculares

Pudo comprender los diferentes tipos de evaluacion existentes, su
multidimension y ademds, comprender las caracteristicas de la
evaluacion autentica.

Es capaz de generar indicadores de evaluacion identificando
correctamente los diferentes niveles cognitivos y los tipos de
conocimiento declarados en las bases curriculares

KX AKX

ACOMPANAMIENTO EN CURRICULUM DISENADO

El acompafiamiento realizado por los investigadores fue valioso y
pertinente a la hora de disefiar unidades de aprendizaje y actividades
en aula.

La pauta creada y utilizada para disefiar la unidad es efectiva, qtil y
sintética, abordando bidimensionaldad, indicadores de evaluacion,
temporalizacion, uso de reactivos y caracteristicas de la evaluacion
auténtica

La pauta creada y utilizada para disefiar curricularmente el trabajo en
aula es efectiva, sintética, abordando momentos de clase y actividades
en base a lo planteado en la pauta de disefio de unidad

XX | X
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UNIVERSIDAD
Finis Terrae

VINCE IN BONO MALUM

ACOMPANAMIENTO EN CURRICULUM EVALUADO

El acompafiamiento realizado por los investigadores es util y efectivo
para disefiar instrumentos y procedimientos de evaluacién que
respondan a los indicadores de evaluacion creados en las etapas
anteriores.

X

Los instrumentos y procedimientos de evaluacion responden a las
caracteristicas de la bidimensionalidad presentadas en la etapa de
disefio curricular

X

Los instrumentos y procedimientos de evaluacion contienen todas las
caracteristicas de la evaluacion autentica trabajadas en las
capacitaciones y disefio

X

Los instrumentos y procedimientos de evaluacién levantan real
evidencia de los aprendizajes obtenidos por los estudiantes.

X

ESCALA

NUMERO PORCENTAIJE INDICADOR

4 Totalmente logrado
100%

3 75% Casi logrado

2 50% Medianamente logrado

1 25% Por lograr
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ANEXO H: FOTOGRAFIAS DE LA APLICACION DE INSUMOS CREADOS

Lengua y literatura: Uve de Gowin
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MATEMATICA: PROYECTO
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