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Resumen

La investigacion analizd como ensefiar historia de las infancias impacta en habilidades
historicas y la percepcion de estudiantes como agentes sociales. Participaron 5 estudiantes de 4°
basico en Macul, Chile, usando una metodologia cualitativa. Antes de la intervencién, los
estudiantes no se veian como actores activos del presente, aunque mostraban habilidades historicas
iniciales. Tras las clases, enfocadas en el trabajo infantil y la dictadura en Chile, desarrollaron
empatia y reflexion critica, pero persistieron narrativas histéricas tradicionales centradas en figuras
adultas y masculinas. La investigacion concluy6 que integrar historias de infancias en el curriculo

mejora habilidades histéricas y fomenta una vision mas inclusiva y critica del pasado y presente.

Palabras clave: historia de las infancias, didactica de la historia, habilidades y pensamiento
historicos.



Universidad
F'inis Terrae

Abstract

The research analyzed how teaching the history of childhood impacts historical thinking
skills and students' perception of themselves as social agents. Five 4th-grade students from Macul,
Chile, participated in the study, using a qualitative methodology. Before the intervention, students
did not see themselves as active agents in the present, although they showed initial historical
thinking skills. After the lessons, focused on child labor and the Chilean dictatorship, they
developed empathy and critical reflection, but traditional historical narratives centered on adult and
male figures persisted. The study concluded that integrating childhood histories into the curriculum

enhances historical skills and fosters a more inclusive and critical view of the past and present.

Key words: History of childhoods, didactics of history, historical thinking and skills.
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1. INTRODUCCION

El protagonismo y la voz de nifios y nifias a lo largo de la historia ha sido, en su mayoria,
nulo, siendo actores y actrices marginados y silenciados de los acontecimientos que se han
desarrollado a lo largo de los afios. Paradéjicamente, la didactica de la Historia y Ciencias Sociales
ha ido avanzando hacia metodologias constructivistas que buscan posicionar a los estudiantes como
protagonistas de su aprendizaje. Esta contradiccién evidencia cémo, aunque se promueve una
mayor participacion de los nifios en el proceso educativo, su rol histérico sigue siendo ignorado o

representado en menor medida en los contenidos y enfoques curriculares.

Para contextualizar el problema de investigacion es necesario conocer las actualizaciones
del curriculum nacional, especificamente, el curriculum de Historia, Geografia y Ciencias Sociales,
que ha sufrido una serie de cambios y ajustes. Asi, entre los afios 1996 a 1998, este documento se
centraba en el aprendizaje de un contenido academicista y nacionalista, tendiente a promover un
aprendizaje que privilegia la memorizacién y reproduccion de contenido. Dicho enfoque disminuye

la promocion del pensamiento cientifico y critico en los estudiantes (Gazmuri, 2013, p.43)

En este mismo periodo se realizaron ajustes al curriculum que, segin Gazmuri (2017),
reflejan un predominio de las ideologias liberal y critica, aunque estas sean contrarias entre si. Estos
ajustes buscaban fomentar la comprension del entorno, la participacion democratica y la valoracion
de la identidad nacional. Posteriormente, entre 2012 y 2013, con un enfoque mas alineado a una
vision neoliberal, se introdujeron modificaciones en los objetivos de aprendizajes obligatorios
(Gazmuri, 2013). Es asi como las bases curriculares hoy en dia van proporcionando a los docentes
herramientas que permite desarrollar en los estudiantes conocimientos, habilidades y actitudes que
se vinculen con su identidad cultural, y a la vez conectar con el mundo globalizado de hoy
(MINEDUC, 2018, p.7).

Actualmente, en el caso de Educacién basica, las bases curriculares abarcan los niveles de
primero a sexto bésico, y cuenta con diez asignaturas, donde cada una tiene sus objetivos
principales. Siendo una de ellas, Historia, Geografia y Ciencias Sociales, que se enfoca en

desarrollar en los estudiantes la capacidad de comprender su sociedad y el rol que cumplen en ésta,
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actuando de manera responsable, y que sepan desenvolverse como ciudadanos. También, se espera
que adquieran habilidades, entre ellas, la formacién del pensamiento histérico, que tiene como
objetivo pensar histéricamente, haciendo referencia a que los y las estudiantes desarrollen una
vision critica y comprensiva de su entorno, tal como se mencioné anteriormente. Ademas, se espera
que los y las estudiantes cuenten con la aptitud de comprender el presente, en base a las acciones,
hechos, hitos del pasado, para que se sientan constructores del futuro, siendo “[...] quienes
participen en el devenir histérico de la sociedad, en procesos que se desarrollan en torno a una
multiplicidad de causa y fendmenos.” (MINEDUC, 2018, p. 139).

Aunque se declara explicitamente que los estudiantes deben participar activamente de la
sociedad y sus procesos, el analisis de los objetivos de aprendizaje de la asignatura de Historia
revela una carencia importante. En el eje de Historia, especificamente en los niveles de 1° a 6°
basico, no se hace referencia a la historia de nifios, nifias y jovenes ni a su participacion en dichos
procesos. Es importante destacar que, a lo largo de la historia, diversos grupos han sido marginados,
como las mujeres, los nifios y las nifias, entre otros. Si bien el curriculum incorpora a alguno de
estos actores, como es el caso de las mujeres, que son consideradas en hitos como la Independencia
de Chile y en el ambito educativo, la participacion de nifios y nifias no se aborda de manera
explicita. No obstante, algunos objetivos de aprendizajes podrian orientarse hacia la historia de las

infancias. Por ejemplo, en el objetivo ocho de 6° basico, se plantea:

Comparar diferentes visiones sobre el quiebre de la democracia en Chile, el régimen o
dictadura militar y el proceso de recuperacion de la democracia a fines del siglo XX,
considerando los distintos actores, experiencias y puntos de vista, y el consenso actual
con respecto al valor de la democracia. (MINEDUC, 2018, p.177)

Este objetivo destaca la importancia de considerar a diversos actores historicos en la
ensefianza de la Historia, aunque no siempre se especifica de manera explicita a quiénes se hace
referencia. Esta apertura permite incluir tanto a nifios, nifias y jovenes como sujetos histéricos
especificos, asi como a "personajes historicos” mas generales de cada época. Sin embargo, a lo
largo de la historia, nifios, nifias y jovenes han sido frecuentemente invisibilizados en los relatos

tradicionales, lo que ha limitado su reconocimiento como sujetos activos dentro de los procesos
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sociales y culturales. Este vacio en la narrativa histérica subraya la necesidad de replantear su
inclusion en la ensefianza de la Historia y las Ciencias Sociales, promoviendo una visién mas

inclusiva y representativa de los actores historicos.

Es por esto que el objetivo principal de la investigacion es analizar el impacto de la
ensefianza de la historia de nifios, nifias y jovenes como sujetos histdricos en el desarrollo de
habilidades histéricas. Asimismo, se busca explorar cdmo estos se perciben a si mismos como
sujetos activos en el presente. En conjunto, este apartado busca articular estas perspectivas para
destacar la relevancia de integrar la historia de la infancia como un eje fundamental en la formacion

histérica de los estudiantes y en la labor docente.
2. ESTADO ACTUAL DE LA INVESTIGACION

En esta seccion se presenta la revision de once articulos para dar cuenta del modo en el que
se ha investigado este tema, asi se aborda el analisis de las metodologias utilizadas y los resultados
obtenidos. Es importante sefialar que existié una dificultad en la busqueda de textos que abordaron
especificamente el tema central de este trabajo: la ensefianza y aprendizaje de la historia de las
infancias. Esto muestra que es un tema escasamente investigado. Esta dificultad se resolvi6
incorporando investigaciones que se relacionaran con algunos de los dmbitos centrales de este
trabajo como la ensefianza de la historia, la historia de las infancias, nifios, nifias y jovenes en el
curriculum, y la relevancia de ensefiar historia de las infancias. Estas areas de investigacion
permitieron clasificar y agrupar en tres grandes categorias, en ejes tematicos y las metodologias

predominantes en cada uno de ellos:

e Los nifios, nifias y jovenes en el curriculum: se seleccionaron aquellos articulos que
abordaran de alguna forma “historias de las infancias” y el desarrollo de las habilidades del
pensamiento histdrico, dentro de estas investigaciones se recurre a metodologias
cualitativas y analisis documental de las bases curriculares, de los libros de texto, entre
otros.
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e Percepcion de docentes en formacion y en ejercicio sobre la historia de las infancias: los
articulos seleccionados para esta categoria fueron aquellos que abordaran la ensefianza de
historias de las infancias. Estos trabajos recurren a metodologias mixtas, utilizan
instrumentos de levantamiento de informacion tales como entrevistas, cuestionarios y

grupos focales centrada en docentes en formacion y en ejercicio.

e Relevancia de la ensefianza de la historia: se seleccionaron aquellos articulos que abordaran
la ensefianza de la historia de las infancias y su impacto en el aprendizaje en nifios. Estas
investigaciones cuentan con una metodologia mixta, con predominancia cualitativa, en el
que se utilizan instrumentos de levantamiento de informacion, tales como, andlisis

documental y de literatura, entrevistas, cuestionarios, grupos focales, entre otros.
2.1 Los nifios, nifias y jovenes en el curriculum

Los estudios realizados por Alvarez (2024), Pinochet y Pagés (2016), Pinochet y Urrutia
(2016), y Villalon y Pagés (2013) analizan, a nivel nacional e internacional, la representacion de
los nifios, nifias y jovenes en el curriculum de Historia. Segin Alvarez (2024), quien aborda el
contexto de México, Espafia y Chile, el curriculum en estos paises “Prioriza la perspectiva
adultocéntrica que refleja la tendencia de centrar la ensefianza de la Historia en los valores y
vivencias de las personas adultas, pues ignora las experiencias infantiles [...]” (Alvarez, 2024,
p.110)

En el contexto chileno, Pinochet y Urrutia (2016) sefialan, tras un analisis de las Bases
Curriculares de primero a cuarto basico de la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales,
que los nifios/as aparecen principalmente en primero basico, en temas vinculados a la apropiacion
del tiempo personal y fisico. Por su parte, Villalon y Pagés (2013), en su estudio sobre textos
escolares de educacion primaria en Chile, observan que, aunque se han incorporado grupos
histéricamente marginados como nifios, nifias, jovenes, mujeres, indigenas y homosexuales, estos
aln no tienen una presencia equitativa. Esto dificulta el desarrollo de habilidades del pensamiento
historico, tales como la comprension de causa y consecuencia, el entendimiento del tiempo

histérico o el fomento de la perspectiva histérica.

10



Universidad
F'inis Terrae

Esta situacion refleja lo sefialado por Pinochet y Urrutia (2016), quienes argumentan que la
historia escolar sigue priorizando personajes tradicionales y “héroes” moldeados para destacar
como figuras centrales de los movimientos sociales y de todos los sucesos. En este enfoque, los
nifios y nifias contindan siendo marginados y excluidos, lo que limita su representacién como
sujetos historicos relevantes. Sin reconocimiento, se obstaculiza su capacidad de verse a si mismos
como actores sociales significativos, tal como advierten Pinochet y Pages (2016), con su
investigacion centrada en el protagonismo de nifios, nifias y jovenes en el curriculum nacional, en
el cual menciona que la Historia sigue con una idea tradicionalista, con ciertos rasgos patriéticos,

desvinculado de la realidad de la mayoria de los/as estudiantes.

En efecto, invisibilizar a los nifios en los documentos curriculares, especialmente en
espacios politicos y laborales (Villalon y Pagés, 2013) ha provocado en la educacion que se formen
estudiantes nacionalistas, obedientes a las autoridades, dispuestos a defender el territorio y con
poca capacidad critica ante los sucesos histéricos. Esto, a su vez, indice en que las habilidades

histdricas no se desarrollen efectivamente en los estudiantes (Pinochet y Urrutia, 2016).

2.2 Percepcion de docentes en formacion y en ejercicio sobre la historia de las infancias

Los estudios sobre la percepcion de los docentes, tanto en ejercicio como en formacion,
respecto de la ensefianza de la historia muestra la prevalencia de un enfoque historiografico
tradicional, lo que influye directamente en los contenidos y métodos utilizados en las aulas (Miere
et al., 2022). En esta linea, Pinochet (2016) propone una tipologia de profesores de historia basada
en su trabajo de investigacion, en la que analiz6 el impacto que tiene la percepcion de los docentes

en la ensefianza de la historia y en el desarrollo de habilidades histéricas en los estudiantes.

e Profesores tradicionales: enfocados en que “[...] la ensefianza de la Historia debe evidenciar
los aspectos politicos del pasado. Desde esta perspectiva piensan que se puede construir

una “memoria nacional” (Pinochet, 2016, p.54)

11
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e Profesores practicos: las decisiones sobre didactica que se toman van dependiendo del curso
en el que se encuentre, adoptado una posicién entre dos cursos diferentes. Y su finalidad
principal es que las nuevas generaciones puedan entender su presente y comprometerse en

la construccion del futuro.

e Profesores criticos-constructivos: relacionado con los profesores practicos, Pinochet (2016)
menciona que este tipo de docentes tienen como fin una ensefianza de la Historia enfocada
en ayudar a los estudiantes a ser ciudadanos criticos con su sociedad en el presente y

constructores de un futuro mejor, inclusivo e igualitario.

Por su parte, la investigacion de Mieres et. al. (2022) indag6 en las figuras consideradas
relevantes en la historia mundial y de Chile por parte de estudiantes de pedagogia en Historia de
una universidad ubicada en La Araucania. La mayoria de los docentes en formacién consideran
relevante en la historia mundial y del pais a sujetos como Bernardo O’Higgins, Pedro de Valdivia,
Diego Portales y José Miguel Carrera, todos hombres con roles relevantes en ambitos como la
politica y la guerra. Esto muestra la persistente influencia de la historiografia tradicional, con
caracteristicas eurocéntricas y androcéntricas, en el curriculum nacional. Asimismo, se pone de
manifiesto la invisibilizacién de los nifios, nifias y jévenes en la ensefianza de la historia escolar, y

en la historia de las infancias.
2.3 La relevancia de la ensefianza de la historia de las infancias

En base a la importancia de la ensefianza de historias de las infancias, se analizaron tres
estudios: uno de Sosenski (2015), enfocado en un andlisis documental, Soto y Jiménez (2024) y
Soto (2020) en la que realizan intervenciones didacticas como objetivo la ensefianza de la historia

de las infancias.

En el analisis documental realizado por Sosenski (2015), sobre textos gratuitos de México,
se plantea que la ensefianza y aprendizaje de la historia de las infancias ayuda a que los estudiantes
sean capaces de comprender el rol que tienen y tuvieron sus pares en el pasado, provocando que

sean capaces de entender que los individuos de su edad son sujetos claves en el pasado, y no son

12
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periféricos. De esta forma, se da a entender que los y las estudiantes son personas ciudadanas
transformadoras del presente, y no solo jévenes ciudadanos/as del futuro, permitiendo el desarrollo

de las habilidades del pensamiento histdrico.

Ademas, tal como menciona Vergara et. al. (2016), los nifios son capaces de tomar
decisiones “alineadas a sus modos de vida” (Vergara et.al., 2016, p.63), siendo participes de las
acciones politicas, que generalmente son llevadas a cabo por adultos, de esta forma permite que
los estudiantes sean capaces de “[...] formarse como personas autéonomas, criticas, éticas y

conscientes de sus derechos y deberes.” (Alvarez, 2024, p.117).

Asimismo, en el contexto nacional, Soto y Jiménez (2024) implementan una secuencia de
ensefianza y aprendizaje durante cuatro semanas de manera virtual, debido a la pandemia del
COVID-19. Y, por su parte, Soto (2020) realiza intervenciones didacticas durante tres meses. El
objetivo de estos articulos fue conocer las percepciones que tienen los/as estudiantes sobre si
mismos en la historia y de qué manera ellos perciben la historia escolar. Es asi, como se obtuvieron

dos resultados similares en las dos investigaciones:

e Ciudadanos actores para el futuro: tras las intervenciones que se realizaron, los/as
estudiantes son capaces de identificar que son ciudadanos para el futuro, comprometidos
con la democracia y los derechos humanos (Soto y Jiménez, 2024) pero sin considerar que
son sujetos activos del presente y que pueden intervenir en la toma de decisiones de la

sociedad.

o Desarrollo de habilidades histéricas: las intervenciones realizadas tenian un enfoque en la
adquisicion de las habilidades historicas, principalmente la identificacion de causas y
consecuencias. De esta forma, se fomenta el desarrollo de estas habilidades y no solo la
transmision de conocimientos. Tras la intervencidn realizada por Soto (2020), se puede
observar como los/as estudiantes desarrollaron habilidades como la empatia histérica y,
causa y consecuencia, que se evidencian en los relatos realizados por los mismos

estudiantes. Ademas, se promovid el uso de fuentes/evidencias al momento de escribir estos

13
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relatos, tales como fuentes primarias y/o secundarias, por ejemplo, los relatos por parte de
la familia de los estudiantes.

En definitiva, el ensefiar una historia de las infancias, situando a los nifios, nifias y jovenes
como protagonistas, fomenta el desarrollo de habilidades histdricas relevantes para su comprension
como ciudadanos del presente y futuro. En este sentido, la asignatura de Historia, Geografia y
Ciencias Sociales debe realizar una conexion entre los contenidos y la realidad de cada nifio. Asi,
los conocimientos y habilidades se conectan con la vida cotidiana y realidad de cada uno. El
docente, por tanto, juega un rol clave dado que debe entregar herramientas a los nifios y nifias para
el analisis y vinculacion entre sus conocimientos previos y los contenidos obligatorios (Sosenski,
2015).

Como se mencion6 anteriormente, los estudios y analisis del curriculum de Historia han
evidenciado una falta de representacion de los nifios, nifias y jovenes como sujetos historicos dentro
de la ensefianza escolar. Esta invisibilizacion ha limitado su reconocimiento como actores
relevantes en los procesos historicos y sociales. En este contexto, el objetivo de esta investigacion
es analizar la relacion que tiene la ensefianza de las historias de las infancias en nifios y nifias como
sujetos historicos, en conjunto con el desarrollo de las habilidades del pensamiento histérico. Como
se presentd anteriormente, la percepcion de los docentes sobre los estudiantes y la historia influye
en el modo en el que implementan sus clases. Predomina un enfoque historiogréfico tradicional,
centrado en personajes histéricos masculinos y europeos, con énfasis en la guerra, la politica, entre

otros aspectos. Este enfoque provoca que los/as estudiantes:

[...] al no verse representados como actores historicos en la historia escolar, no se
ven a si mismos como parte de los personajes que estan estudiando y no pueden dar
significado a la historia 0 a nociones abstractas como la de ciudadania (Sosenski, 2015,
p.147).

Asimismo, es crucial analizar como los estudiantes se perciben a si mismos como sujetos

activos del presente, especialmente a través del aprendizaje de las historias de las infancias y el

14
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desarrollo de las habilidades del pensamiento histdrico. Este aspecto, aunque fundamental, sigue

siendo un ambito poco explorado en la didactica de la Historia y Ciencias Sociales.

3. MARCO TEORICO

El objetivo de esta investigacion se relaciona con tres conceptos clave: la didactica de la
historia, la historia de las infancias y los/as nifios/as como sujetos histdricos. En primer lugar, es
fundamental entender la transformacion en la ensefianza de la historia y su didéctica desde que la
Historia se establecié como una asignatura formal en la educacion. Hoy en dia, los documentos
oficiales del MINEDUC incluyen objetivos claros sobre el desarrollo del pensamiento historico en
nifios y nifias y la formacidn de ciudadanos con una vision critica. En este contexto, se realizard un
recorrido histérico que va desde la ensefianza tradicional de la historia y su didéactica hasta las
aproximaciones actuales, considerando los conceptos fundamentales planteados por Seixan &
Morton (2013). Finalmente, se analizara la relevancia de incorporar la historia de las infancias en
la ensefianza de la Historia, destacando su influencia en el desarrollo del pensamiento histdrico y

en la comprensién de los pasados, presentes y futuros de los nifios/as y jévenes.
3.1 Historia y su didactica

La ensefianza de la historia tiene una larga trayectoria, y en Europa comenzo a estructurarse
bajo un enfoque tradicionalista. Este modelo, desde una perspectiva contemporanea, se centraba
en la transmision de conocimientos sobre hechos clave y grandes personajes histéricos. Segin
Mufioz (2013), esta corriente se origind en Europa en el siglo X1X, en un contexto marcado por la
formacion de movimientos nacionalistas en paises como Alemania, Francia y Polonia. En este
marco, la ensefianza de la historia tenia como objetivo principal que la sociedad adquiriera
conocimientos sobre temas como la politica y las guerras, con un enfoque considerado objetivo,

centrado en los grandes eventos.

Este enfoque tradicionalista se estructuraba en torno a la cronologia de los hechos
histéricos, una metodologia que se remonta a la Antigua Roma y que perdura en la didéctica de las
Ciencias Sociales, Geografia e Historia hasta el dia de hoy (Lahera y Pérez, 2021). En la década de
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1980, en Europa se inici6 un cambio desde enfoques tradicionales basados en la psicologia
evolutiva de Piaget hacia metodologias mas criticas e integradoras (Santisteban, 2017). Asi fue
como a mediados de los afios ochenta en Chile, comenz6 a desarrollarse una corriente
historiogréafica centrada en el estudio de los sujetos populares (Silva y Rojas, 2022). Esta corriente
promovid una visién mas inclusiva de la historia, incorporando las perspectivas de grupos antes
marginados, y representd un cambio en la manera de ensefiar la historia, ampliando los horizontes

mas alla de los grandes eventos y personajes tradicionales.

A medida que los docentes de historia comenzaron a cuestionarse como aprenden los
estudiantes y como hacerlos el centro de su propio proceso de aprendizaje, se produjo un cambio
importante en la didactica de la historia. Este giro impulsé la necesidad de desarrollar el
pensamiento historico, que se convirtié en un concepto clave dentro de la ensefianza de la historia.
Segun Mufoz (2013), el objetivo ya no era solo transmitir hechos historicos, sino dotar a los
estudiantes de las herramientas necesarias para interpretar los hechos del pasado y conectar esos

aprendizajes con la realidad presente.

Este enfoque trajo consigo una transformacion en la didactica historica, orientandola hacia
el desarrollo de habilidades del pensamiento histérico. En este sentido, Seixas & Morton (2013)
proponen seis conceptos esenciales que los estudiantes deben comprender para lograr una
formacion integral en historia. Estos conceptos son fundamentales para organizar y entender el

conocimiento historico:
¢ Importancia histérica: ;Cémo decidimos qué es relevante en la historia?
¢ Evidencia: ;Cémo sabemos lo que ocurri6 en el pasado?
¢ Continuidad y cambio: ;Como podemos dar sentido al flujo continuo de la historia?
e Causay consecuencia: ¢Por qué ocurren los eventos y qué impacto tienen?

e Perspectiva histdrica: ; Como podemos comprender mejor a las personas del pasado?
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¢ Dimension ética: ;Cémo puede la historia ayudarnos a vivir mejor en el presente?

Ademas, para que los estudiantes puedan asimilar y conectar estos conceptos, es crucial
que los docentes utilicen modelos estructurales, como las redes conceptuales, que faciliten la
comprension y organizacion de los conceptos histdricos. Segun Santisteban (2010), estos modelos
permiten que los estudiantes integren de manera significativa los conceptos y desarrollen un

pensamiento critico y reflexivo, superando la simple memorizacion de datos y hechos.

Por lo tanto, la didactica de la historia no solo implica la transmision de contenido, sino que
busca que los estudiantes se conviertan en protagonistas de su propio aprendizaje. En palabras de
Pagés & Santisteban (2010), uno de los objetivos de esta didactica es fomentar la comprension del
tiempo histérico, es decir, la capacidad de los estudiantes para analizar los cambios que han
ocurrido a lo largo del tiempo y conectar los eventos del pasado con las situaciones actuales. Esto
permite que los estudiantes se conviertan en actores activos, no solo en la comprensién del pasado,

sino también en la construccion de su propio futuro.

Esta evolucion en la ensefianza de la historia lleva a un cambio significativo en los enfoques
didacticos, transformando la forma en que los docentes estructuran sus clases y fomentan el
aprendizaje de sus estudiantes. Se trata de un modelo que coloca al estudiante en el centro de su
propio aprendizaje histdrico, permitiéndole desarrollar habilidades de analisis y reflexion que
trascienden la mera memorizacion de hechos.

3.2 Historias de las infancias y los(as) nifios(as) como sujetos histdricos

El avance de la disciplina de la historia ha llevado a que las infancias y otros actores vayan
tomando protagonismo como sujetos histdricos. Las transformaciones en la sociologia, economia,
antropologia, y en el mundo educativo, ha provocado en los docentes que lleguen a plantearse
nuevamente cémo ensefiar historia, y que de esta forma los estudiantes no solo recopilen, recuerden
y repitan la informacion que se les ha entregado, conocida como la ensefianza de la historia
tradicional, con su didactica enfocada en minimizar la reconstruccién cognitiva en nifios y nifias

(Mufioz, 2013). De esta forma los estudiantes s6lo aprenden una historia basada en los estereotipos,
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textos, hechos y personajes desde una perspectiva cronica, sin ser capaces de profundizar en su
subjetividad (Voss et.al., 2004). Esta historia tradicionalista lleva a que los estudiantes se
consideren a si mismos como personas que al ser menores de edad no tienen mayor influencia en

los cambios sociales que surgen (Lee et. a.l, 2004).

Es por esto, que la didactica de la historia se enfoca en el desarrollo y formacion de las
habilidades histéricas de los nifios, de esta forma, los seis conceptos planteados por Seixas &
Morton (2013) permite que los estudiantes adquieran habilidades del pensamiento histdrico, y que,
a su vez, se vayan formando como sujetos histéricos. Asi, tal como menciona Salazar (2023), el
enfoque de la ensefianza de una historia basada y centrada en adultos limita que los nifios/as se

vean representados en esta misma.

Es por esto, que si se considera a las infancias como sujetos de la historia permite que los
nifios se sientan capaces de transformar la misma (Salazar, 2023, p.13). Reforzando lo anterior,
Carretero y Kriger (2004) sostienen que la ensefianza de las infancias como sujetos histdricos

permite educar cosmopolitas y personas capaces de transformar la sociedad.

Finalmente, la investigacion se llevara a cabo con una perspectiva constructivista, basada
en la adquisicion de conocimientos en base a los aprendizajes previos de los estudiantes, siendo la
historia contemporanea y su didactica, en conjunto con los seis conceptos de habilidades de
pensamiento histérico, fundamentales para que los estudiantes adquieran una autopercepcion como

sujetos histdricos capaces de transformar la sociedad.

4, MARCO METODOLOGICO

La metodologia de esta investigacion tiene un enfoque cualitativo, ya que se producen datos
de las propias palabras de los/as participantes, habladas y escritas, y la conducta que se puede
observar en estudiantes (Colmenares, et al., 2008). Ademas, se sitdia en un paradigma socio critico,
que tiene como caracteristica central la blsqueda de la transformacion, en este caso, se busca que
los estudiantes transformen sus nociones sobre su rol en la sociedad (Diaz y Pinto, 2017). El estilo

de investigacion es la investigacion accion, en la que se realizan descripciones detalladas de
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situaciones, personas, interacciones y comportamientos observables de la sociedad, incorporando
la voz de quienes participan, ya sea contando sus experiencias, actitudes, creencias, pensamientos
y reflexiones expresadas por ellos mismos (Colmenares, et al., 2008). La situacion que se analizd
en esta investigacion es la relacion entre la ensefianza y el aprendizaje de las historias de las
infancias para el desarrollo del pensamiento histérico en nifios/as de educacion bésica. Para ello,
se realizaron implementaciones por parte de la investigadora, con el propésito de fomentar el

desarrollo de las habilidades histdricas en los estudiantes.

Las clases realizadas fueron dos, una de ellas con una duracion de una hora pedagdgica, la
cual tenia como objetivo: Comparar el estilo de vida de nifios y nifias en el siglo XX con la vida de
nifios del siglo XXI, considerando el estilo de vida de la época a través de la lectura de un libro
“Los pequefios cristaleros” de Antonia Rosello y Bernardo Bello. Logrando una comprension
empatica con otros seres humanos del pasado (Véase en el Anexo Tabla 1). Y la segunda clase,
que tuvo una duracién de dos horas pedagogicas tuvo por objetivo: Conocer diferentes visiones
sobre el quiebre de la democracia en Chile considerando distintos actores y experiencias a través
del uso de fuentes escritas para empatizar con otros seres humanos del pasado poniéndose en el
lugar del otro (Véase en el Anexo Tabla 2), en la segunda clase se utilizo “El Diario de Francisca”
de Francisca Marquez y el video “;Como recuerdas el golpe de estado en Chile?” (AJ+Espafiol,

2019).

De este modo, se consiguié analizar como los estudiantes se perciben como sujetos
historicos y sujetos activos del tiempo presente. De esta forma, se logré el objetivo general, que es
analizar la relacidn entre la ensefianza de la historia de nifios/as y jovenes como sujetos historicos
en el desarrollo de habilidades histéricas y la percepcion que tienen de si mismos como sujetos

activos del presente. Asimismo, los objetivos especificos que guiaron la investigacion fueron:

e Caracterizar la percepcion de nifios/as como sujetos activos del presente, antes, durante y
al finalizar la implementacion de una secuencia didactica sobre la historia de las infancias.

e Analizar la transformacion de la percepcién de nifios/as como sujetos activos del presente
mediante una secuencia didéctica sobre historias de las infancias.
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o Disefiar e implementar una secuencia didactica de historia de las infancias para el desarrollo

del pensamiento histdrico.

El objetivo general y objetivos especificos buscan responder a la pregunta de investigacion:
¢como se relaciona la ensefianza de las historias de las infancias con el desarrollo de habilidades

del pensamiento historico?

4.1 Participantes

Los participantes del estudio se seleccionaron a través de un muestreo no probabilistico por
conveniencia (Flick, 2007). Si bien en las intervenciones realizadas particip6 todo el curso (34
estudiantes aproximadamente), se entrevistd antes y después de la implementacion a cinco
estudiantes, cuatro nifias y un nifio, que se encuentran cursando el nivel de 4° basico de un
establecimiento publico ubicado en la comuna de Macul. La edad promedio de los estudiantes es
de diez afios.

4.2 Instrumentos

Los instrumentos utilizados para levantar la informacion fueron a través de la realizacion
de entrevistas, la cual es una “técnica social que pone en relacién de comunicacion directa cara a
cara a un investigador [...] y a un individuo entrevistado” (Gainza, 2006, p. 219). Las entrevistas
realizadas a los estudiantes fue en la modalidad de grupos focales, lo que permite un ambiente de
confianza entre los participantes, lo que genera que estos tengan una participacion activa y puedan
expresar sus opiniones (Buss et al., 2013), es asi como la entrevista grupal tiene como objetivo el
caracterizar la percepcion que tienen los nifios/as como sujetos activos del presente, antes, durante
y después de una implementacion de una secuencia didactica sobre la historia de las infancias que
tiene como proposito el fomentar el desarrollo del pensamiento histérico en nifios/as. Las
entrevistas que se realizaron a los estudiantes antes y después de la implementacion tuvieron como
objetivo identificar las posibles transformaciones en la percepcidn que tienen de si mismos como
sujetos activos del presente. A su vez, se recogid evidencias, tales como recursos y materiales de
clases, que permitieron caracterizar la percepcion de nifios/as como sujetos activos del presente,

tanto pre como post intervencion.
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4.3 Andlisis de la informacion

El andlisis de la informacion fue con un enfoque cualitativo de contenido, tal como
menciona Duarte (2022) es una estrategia metodoldgica, que permite el anlisis e interpretacion de
la informacién, basandose en el contexto de produccion, para comprender las dindmicas sociales a
la que se refiere el objeto de estudio. Ademds, se realizd una interpretacion y andlisis de
comunicaciones en el caso de las entrevistas a estudiantes (Céceres, 2003) y de las evidencias que
se obtuvieronde las implementaciones de las clases realizadas por la investigadora. El
procedimiento para el analisis fue:

e Primer acercamiento al material: Transcripcion de grabaciones, en el caso de las entrevistas,
y de los registros de la observacion de las clases. Lo que permiti6 incluir o excluir los datos

obtenidos de acuerdo con el objetivo de la investigacion.

o Codificacion de la informacion: Los datos obtenidos se van codificando de acuerdo con lo

que se dice y como se dice, permitiendo que esta informacidn se analice.
e Tematizacion de la informacidn: Se agrupan las ideas fuerzas por asuntos comunes.

e Conceptualizacion de la informacién: El agrupamiento de la informacién a través de su
tematizacion indica conceptos que permiten nominar cada conjunto y las relaciones entre
ellos (Duarte, 2022)

¢ Elaboracion texto final: Relato argumentado que fue elaborado en un orden temporal, antes,
durante y al finalizar la secuencia didactica, para evidenciar posibles transformaciones por
parte de los estudiantes y el desarrollo de habilidades histdricas.
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5. RESULTADOS

El estudio analiza los resultados de grupos focales realizados antes y después de
implementar ciclos enfocados en la historia de las infancias y el desarrollo del pensamiento
histérico. Antes de la implementacion, se identificaron dos actitudes predominantes entre los
estudiantes hacia la asignatura de Historia: algunos la disfrutaban, mientras que otros mostraban
desinterés. Sin embargo, todos evidenciaron un desarrollo inicial del pensamiento histérico,
especialmente en aspectos como la continuidad y el cambio y la empatia histérica. También se
observé que los estudiantes se perciben como ciudadanos, pero no como participantes activos en

la sociedad, lo que revela una desconexion con su rol social.

La implementacion evidenci6 avances significativos en la reflexion y empatia historica de
los estudiantes, especialmente en temas de historias de infancias. En la clase sobre el quiebre de la
democracia en Chile (1973), demostraron sensibilidad y comprensién hacia sus pares, lo que se
evidencia en los materiales estudiantiles, que reflejaron una nueva forma de abordar y entender la
historia. La seccion de resultados se estructura en tres apartados que siguen el orden de tres
momentos de la investigacion: antes de la implementacion, durante la implementacion y después

de la implementacion.

Antes de la implementacion

La informacion producida revela dos tendencias en la experiencia de los estudiantes con la
asignatura de historia, algunos disfrutan las clases, valorando el aprendizaje sobre la historia local
y mundial, mientras que otros muestran desinterés debido a la dificultad para comprender los
contenidos. Por un lado, quienes disfrutan las clases destacan la importancia de aprender sobre
eventos historicos y recursos del pasado, como menciona un estudiante ““Si, a mi si me gusta porque
podemos aprender lo que pasé en los paises y también en nuestro propio pais. Y también quién
fue... nuestras antigiiedades y también cuales fueron los principales recursos” (Grupo de

conversacion 1, Estudiante 5). Por otro lado, quienes sienten desinterés expresan frustracion por la
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complejidad de los temas: “No, no me gusta porque no entiendo nada. Porque... hay muchas cosas

alavezy...yson raras” (Grupo de conversacion 1, Estudiante 4).

A pesar de estas diferencias, los estudiantes demuestran un desarrollo en el pensamiento
histérico, especialmente en relacion con la continuidad y cambio. Esto se refleja en la reflexion
sobre la evolucion de los derechos de los nifios, como sefiala un estudiante: “Porque antes los nifios
no tenian derecho a nada. Si ellos se morian, a nadie les importaba [...] Y ahora, si se mueren las

nifas y los nifios, que ahora si tenemos derechos...” (Grupo de conversacion 1, Estudiante 5).

En relacion con la percepcion de los estudiantes como sujetos activos en el tiempo presente.
Se puede observar cdmo los estudiantes se consideran como ciudadanos a quienes trabajan, lo cual

se refleja en la siguiente cita:

Los ciudadanos son los que trabajan asi, o sea. No, los que ven asi como mas tecnologia. O
que, no sé, se la pasan mas en la casa o comprando. Y también que ponen mas objetos asi
de tecnologia y méas huellas del ser humano en la naturaleza (Grupo de conversacion 1,
Estudiante 5)

Asi como mencionan que son ciudadanos aquellos que pueden trabajar, se destaca la idea
de que son ciudadanos aquellos que compran, haciendo alusion al consumo. Asi como menciona
uno de los estudiantes, que son ciudadanos aquellos que van a “Comprar... que compran en el

mall” (Grupo de conversacion, 1 estudiante 1)

Durante la implementacién

En la implementacion de dos clases centradas en el desarrollo del pensamiento historico y
en historia de las infancias, se abordaron tematicas clave para conectar a los estudiantes con el
pasado desde perspectivas criticas y reflexivas. En la primera clase, el objetivo fue comparar el
estilo de vida de nifios y nifias del siglo XX con el de los nifios del siglo XXI, utilizando el libro
Los pequefios cristaleros de Antonia Rosell6 y Bernardo Bello como herramienta principal. A

través de esta actividad, los estudiantes reflexionaron sobre los derechos de la infancia, destacando
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el Derecho a No Trabajar y el Derecho a la Educacién, lo que evidencio su capacidad de analizar

la continuidad y el cambio en las condiciones de vida de los nifios a lo largo del tiempo.

En la Figura 1, en la cual se presentan las intervenciones realizadas por un grupo de
estudiantes donde debian responder en base a la pregunta: “Imagina que eres un nifio/a que trabaja
en la fabrica ¢cdmo te sentirias trabajando en condiciones precarias, sin ir a la escuela, entre otros?”
En algunas de las respuestas de los estudiantes hacen referencia a que sentirian que no deberian
trabajar, emocionalmente se sentirian frustrados y tristes de no poder asistir a la escuela,
empatizando con los nifios del cuento Los pequefios cristaleros, quienes no podian ir al colegio y
debian trabajar por las condiciones en las que vivian. Y considerando sus amistades parte
importante de sus vidas, donde se puede observar que estarian tristes de no poder jugar con sus

amigos o que no los podrian ver. Lo que se evidencia en la Figura presentada a continuacion:
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Figural

Intervenciones Historia de las Infancias Clase 1
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En la segunda clase, se analizaron diversas perspectivas sobre el quiebre de la democracia
en Chile mediante fuentes escritas, como el Diario de vida de Francisca Marquez (1973), para
explorar experiencias de distintos actores historicos. Aunque los estudiantes mostraron empatia
hacia la autora, destacaron principalmente a figuras masculinas y adultas vinculadas a la politica y
la milicia, como Augusto Pinochet, los militares y Salvador Allende, reflejando una narrativa
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historica tradicional centrada en hombres y actores politicos clasicos, siendo una dificultad situar

a los nifios y nifias como protagonistas de la historia.

Este enfoque dejo en segundo plano las historias personales, como la de Francisca Marquez,
percibiéndolas como complementarias. Esto quedé manifestado en el trabajo realizado por los
estudiantes y en un momento de la clase donde un estudiante menciona que “Pinochet, los militares
y Allende son los personajes de la dictadura, la historia de los nifios y de Francisca es una historia
mas, es una historia para aprender porque si”” (Clase 2). Esto evidencia la persistencia de una vision
historica tradicional, siendo el modo de comprender la historia, priorizando los grandes relatos

sobre las experiencias individuales.
Figura 2

Intervenciones Historia de las Infancias Clase 2
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Después de la implementacion

Posterior a los grupos focales y las intervenciones realizadas en las clases, se evidencio
coémo los estudiantes lograron desarrollar empatia hacia los nifios de las historias analizadas. Este
proceso reflexivo permitié conectar emocionalmente con las experiencias del pasado, como lo
demuestra la opinion de un estudiante: Yo opino que si es importante porque asi sabemos lo que
les pasé a nuestros antepasados [...] también es cultura de Chile y que igual da pena como... qué
pena que ellos hayan sufrido tanto y ahora qué bueno que sigan vivos algunos” (Grupo de

conversacion 2, Estudiante 5). Este comentario evidencia una valoracion del pasado no sélo como
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un contenido académico, sino como una fuente de aprendizaje emocional y cultural que les permite

reconocer la relevancia de estas historias en su contexto actual.

Ademas, la empatia se hizo evidente durante actividades mas dinamicas, como la
elaboracion de preguntas dirigidas a los nifios del pasado. Un estudiante plante6 interrogantes
cargadas de sensibilidad y curiosidad:

[...] yo le hubiese preguntado a los nifios y a Francisca si sufrieron harto y si les
importaba la democracia y todo eso, y si estaban asi tristes porque se murié su presidente, 0
sea, se suicido, y otras cosas que son mas pa’ personales y no comentarlas (Grupo de

conversacioén 2, Estudiante 1).

Este tipo de respuesta muestra como los estudiantes no so6lo reflexionan sobre eventos
historicos, sino que también exploran aspectos emocionales y subjetivos, acercdndose a una

comprension mas humana y compleja del pasado.
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6. DISCUSION Y CONCLUSION

La presente investigacion tuvo como objetivo analizar la relacion entre la ensefianza de la
historia de nifios/as y jovenes como sujetos histéricos en el desarrollo de habilidades histéricas y
la percepcion que tienen de si mismo como sujetos activos del presente. Durante el proceso, se
realizaron ajustes en uno de los objetivos especificos de la investigacion, donde en un comienzo se
pretendia analizar las concepciones de los docentes sobre la ensefianza de la historia de las infancias
para el desarrollo del pensamiento historico, donde se pretendia entrevistar al docente encargado
de realizar las clases de Historia en el nivel en el que se investigd. Por limites de tiempo y estancia
en el establecimiento no se pudo indagar en este objetivo, pero posteriormente fue modificado para
profundizar en el analisis sobre como cambié la percepcion de nifios/as como sujetos activos del
presente mediante la implementacion de una secuencia didactica sobre historias de las infancias.

La investigacion aborda las experiencias de los estudiantes con la asignatura de Historia,
principalmente evidenciando dos posturas: algunos valoran el aprendizaje sobre eventos y recursos
histdricos, destacando su conexion con la historia local y mundial, mientras que otros expresan
desinterés debido a la complejidad de los contenidos. A pesar de estas diferencias, los estudiantes
desarrollan pensamiento historico, especificamente en continuidad y cambio, como se refleja en su
andlisis sobre la evolucidn de los derechos infantiles en la clase uno. Como menciona Soto (2020),
el incluir historias de las infancias permite que los estudiantes desarrollen habilidades del
pensamiento histérico, principalmente continuidad y cambio, permitiendo relacionar la vida pasada

con la vida en el presente de los estudiantes.

Ademas, antes de la implementacion, en el grupo de conversacidn, se pudo evidenciar como
los y las estudiantes consideraban ciudadanos a quienes podian comprar, haciendo alusién al
consumo y a los adultos, permitiendo visualizarse a ellos mismos en un futuro como personas

reconocidas, y no como actores del tiempo presente, como lo menciona Soto y Jiménez (2024) se

28



Universidad
F'inis Terrae

visualizan como ciudadanos actores para el futuro, sin reconocer que son capaces de transformar

en el presente.

Durante las clases implementadas, se abordaron comparaciones entre las infancias del siglo
XXy XXI, lo que permiti6 a los estudiantes empatizar con nifios en condiciones laborales precarias
y reflexionar sobre el derecho a la educacion y a no trabajar. También se explord el quiebre
democratico en Chile a través de fuentes como el “Diario de vida de Francisca Marquez”, aunque
los estudiantes priorizaron figuras masculinas y politicas tradicionales, como Augusto Pinochet y
Salvador Allende, minimizando historias personales como la de Francisca Marquez, reflejando la
persistencia de una narrativa histérica clasica. Asi como menciona Pinochet y Urrutia (2016) y
Miere et. al. (2020) existe una persistencia de la historia tradicional, centrada en personajes
tradicionales, y en la mayoria de los casos hombres ligados a la milicia y politica, provoca que los

estudiantes minimicen e invisibilicen las historias de los nifios.

Tras las intervenciones, los estudiantes demostraron mayor sensibilidad hacia el pasado,
reconociendo su relevancia cultural y emocional. Ademas, de explorar en aspectos subjetivos,
como el sufrimiento infantil y las emociones vinculadas a la dictadura, evidenciando una
comprension mas humana y compleja del pasado.

La investigacion es relevante porque permite analizar como la didactica de la historia
influye en la percepcion que tienen los estudiantes sobre la asignatura y sus contenidos. A través
del uso de metodologias innovadoras, como las historias de las infancias, se fomenta una
comprension mas reflexiva e inclusiva de la historia, alejandose de los enfoques tradicionales
centrados Unicamente en personajes y narrativas clasicas. Este enfoque promueve que los
estudiantes se involucren activamente con los hechos historicos, desarrollando empatia hacia sus
pares mediante el uso de diversas fuentes y perspectivas. En este sentido, resulta especialmente
significativa para docentes en formacién o en ejercicio, interesados en implementar practicas
pedagdgicas contemporaneas que prioricen el pensamiento critico y la construccion de habilidades
historicas, contribuyendo asi a formar estudiantes mas conscientes y reflexivos, como lo plantea
Soto (2020).
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La investigacion presento varias limitaciones que influyeron en su desarrollo. Una de las
principales fue la dificultad para implementar la secuencia didactica completa, ya que, aunque
inicialmente se planificaron cuatro clases, imprevistos relacionados con eventos en el
establecimiento educativo redujeron el tiempo disponible. Ademas, las planificaciones de los dos
ciclos que se realizaron en un 4° basico, el objetivo de las Bases Curriculares utilizado fue de un
nivel de 6° representd un desafio, dado que los contenidos no correspondian al nivel curricular
habitual. Sin embargo, esta adaptacién permiti6 comprobar que los estudiantes pudieron
reflexionar y empatizar con las historias de nifios y nifias revisadas durante las sesiones. Otra
limitacion significativa fue la imposibilidad de profundizar en la percepcion del docente a cargo de
la asignatura, lo cual habria aportado una perspectiva sobre la relacién entre la ensefianza y el

aprendizaje de la historia en los estudiantes.

A partir de los resultados obtenidos, futuras investigaciones podrian enfocarse en dos &reas
clave. En primer lugar, seria enriquecedor analizar como se desarrollan las clases de historia desde
los primeros niveles basicos, explorando cdmo estas practicas evolucionan y se transforman en
funcidn de las estrategias de ensefianza utilizadas por los docentes. Esto permitiria comprender
mejor las bases del aprendizaje histérico en etapas tempranas y su impacto a largo plazo. En
segundo lugar, seria relevante investigar cdmo los docentes perciben las historias de las infancias
y de qué manera estas influyen en el aprendizaje de los estudiantes. Este enfoque permitiria
profundizar en el vinculo entre las concepciones docentes y la efectividad de metodologias
innovadoras en la formacion de estudiantes criticos y reflexivos. Ambas lineas de investigacion
podrian contribuir significativamente a la mejora de la didactica de la historia en contextos

educativos contemporaneos.

En conclusion, los resultados destacan la importancia de profundizar en historias centradas
y relacionadas con la realidad de los estudiantes, ya que la ensefianza de la historia sigue basada en
narrativas clasicas, priorizando figuras masculinas y adultas, lo que dificulta que los estudiantes se
puedan reconocer como sujetos histéricos y como sujetos activos del tiempo presente. Pero si se

destaca que lo estudiantes logran empatizar con nifios del pasado, conectando emocionalmente y
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explorando variados aspectos humanos, fomentando la comprension profunda y critica de los

eventos histéricos
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[Con formato: Ancho: 27,94 cm, Alto: 21,59 cm

Tabla 1

Ciclo1

Asignatura: | Historia, Geografia y Ciencias Sociales Curso 4to0

Eje tematico | Historia

. 45 minutos
OA 7: Explicar y dar ejemplos de la progresiva democratizacion de la Tleripe Tl
OA  Bases | sociedad durante el siglo XX, considerando el acceso creciente al voto, la Cedllse
Curriculares: participacion de la mujer en la vida publica y el acceso a la educacién y a la
cultura, entre otros.
Lograr una comprensién empatica de otros seres humanos, tanto en el pasado Profesor Camila Ferrada
Actitudes: como en el presente, poniéndose en el lugar del otro tanto en su propio Sanchez

entorno cotidiano como con las personas de otros tiempos y lugares.
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E: Obtener informacién sobre el pasado y el presente a partir de diversas
fuentes primarias y secundarias, identificando el contexto historico e
infiriendo la intencion o funcidn original de estas fuentes.

Comparar el estilo de vida de nifios y nifias en el siglo XX con la vida de
nifios del siglo XXI, considerando el estilo de vida de la época a través de la
lectura de un libro “Los pequefios cristaleros” de Antonia Rosellé y Bernardo
Bello. Logrando una comprensién empatica con otros seres humanos del
pasado.

e Libro: Los pequefios cristaleros - Antonia Rosell6 y Bernardo Bello
e Hojas blancas

o Lépices de colores
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INICIO (10 minutos):

Se comienza la clase estableciendo normas, tales como:
o Respeto a mis comparieros y comparieras
« Escucho atentamente a mis compafieros y comparieras
« Escucho las indicaciones de la profesora

Para contextualizar a los estudiantes, se hace presentacion de una historia, la cual es: Hace
dos semanas, estaba en el sur, conoci a nifios y nifias de 5to-6to basico, cada uno me contd sobre sus
vidas, con quienes vivian, o que quieren hacer en un futuro, pero uno de ellos, con solo 12 afios me
dijo que queria dejar de estudiar para poder trabajar y asi mantener a su familia. Y los estudiantes
responden las siguientes interrogantes:

e ¢Qué opinan sobre que un nifio a los 12 afios tenga que trabajar?
e ¢Qué harian ustedes en su situacion?

Posteriormente, se muestra una imagen sobre la Comision de obreros compuesta por nifios,
nifias y joévenes de la fabrica La Nacional, los estudiantes observan y responden las siguientes
interrogantes:

o ¢Qué esta sucediendo en la imagen?

INICIO

Mencionan dos o més caracteristicas de
la vida de nifios y nifias en el afio 1925
luego de observar una imagen.

Mencionan dos 0 mas semejanzas entre
los estilos de vida de los nifios de la
imagen y su vida personal.
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. (;Quié‘r,wes participan?

o ¢Por qué creen ustedes que los nifios y nifias se estan manifestando?
Se da a conocer el objetivo de la clase.
DESARROLLO (25 minutos)

La docente realiza un cuentacuentos del libro “Los pequefios cristaleros” de Antonia Roselld
y Bernardo Bello, mientras va leyendo va realizando preguntas a los estudiantes.

Al finalizar con la lectura, realiza interrogantes a los estudiantes, tales como:

¢Qué actividades realizaba la nifia del cuento? ;Estan de acuerdo con que algunos nifios trabajaran?
(por qué? ;Qué actividades realizan los nifios hoy en dia? ;Qué piensan sobre la decision de
manifestarse de los nifios? Si fuesen ustedes nifios de ese afio y trabajaban en una fabrica ¢Qué
hubiesen hecho?

CIERRE (10 minutos)

Para finalizar, la docente realiza preguntas, tales como: ¢qué hicimos hoy?, ;qué aprendimos?
Y ¢para qué lo aprendimos? Luego los estudiantes realizan un ticket de salida, donde deben
responder las siguientes preguntas:

Imagina que eres un nifio/a que trabaja en la fabrica ;cémo te sentirias trabajando en
condiciones precarias, sin ir a la escuela, entre otros? ¢En que sientes que te pareces o coincides con
los nifios del cuento? ¢Por qué es importante que los nifios no trabajen?

DESARROLLO

Emiten opiniones sobre las actividades
que realizaban los nifios y nifias en la
fabrica La Nacional a través de la lectura
del libro “Los pequefios cristaleros”

Mencionan dos 0 mas semejanzas entre
los estilos de vida de los nifios de la
imagen y su vida personal.

CIERRE

Emiten opiniones sobre el trabajo
infantil y el estilo de vida de nifios y
nifias en la historia de Chile en el afio
1925.

Comparan el estilo de vida de los nifios
de la fabrica La Nacional con su vida
personal.
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Tabla 2
Ciclo 2
Asignatura: Historia, Geografia y Ciencias Sociales Curso 4to
Eje tematico Historia
90 minutos
OA 8: Comparar diferentes visiones sobre el quiebre de la democracia en Tiempo

Chile, el régimen o dictadura militar y el proceso de recuperacion de la | Total de clase
democracia a fines del siglo XX, considerando los distintos actores,
experiencias y puntos de vista, y el consenso actual con respecto al valor de
la democracia.

OA Bases
Curriculares:

Lograr una comprensién empética de otros seres humanos, tanto en
Actitudes: el pasado como en el presente, poniéndose en el lugar del otro tanto en su

propio entorno cotidiano como con las personas de otros tiempos y lugares. Profesor

E: Obtener informacion sobre el pasado y el presente a partir de
Habilidades: | diversas fuentes primarias y secundarias, identificando el contexto histérico
e infiriendo la intencién o funcién original de estas fuentes.

Camila Ferrada Sanchez
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Conocer diferentes visiones sobre el quiebre de la democracia en Chile
considerando distintos actores y experiencias a través del uso de fuentes
escritas para empatizar con otros seres humanos del pasado poniéndose en
el lugar del otro.

“El Diario de Francisca” - Francisca Marquez. pp- 21-25.

« Actividad implementacién Il.docx

¢ Video: ¢Cémo recuerdas el golpe de estado en
Chile? https://www.youtube.com/watch?v=ljcZvwVnjc8



https://docs.google.com/document/d/1pZqc2hN_gA0c6W_Kc_8tWFYLMTKxNAiT/edit?usp=sharing&ouid=115900866507819961838&rtpof=true&sd=true
https://www.youtube.com/watch?v=IjcZvwVnjc8
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INICIO (10 minutos):

Se comienza la clase estableciendo normas, tales como:
o Respeto a mis comparieros y comparieras
« Escucho atentamente a mis compafieros y comparieras
« Escucho las indicaciones de la profesora

Para contextualizar a los estudiantes, se presenta a los estudiantes un video llamado ¢C6mo
recuerdas el golpe de estado en Chile? Posteriormente la docente realiza interrogantes a los
estudiantes, tales como:

» De acuerdo con lo visto en el video ¢hay algo que haya llamado su atencién? Algun hecho,
palabras, acciones, entre otros

e ¢Qué conocen sobre el golpe de estado en Chile?

o ¢Qué dicen sus familias de lo sucedido?

e ;Qué piensan sobre lo que paso en esos afios?

e ¢CoOmo creen que vivieron los nifios el golpe de estado y dictadura?

Se da a conocer el objetivo de la clase.

INICIO:

Conocen algunos actores del periodo,
como Francisca Marquez.

Identifican como vivieron los nifios y
nifias el periodo de dictadura.

Emiten opiniones sobre el proceso de
golpe de estado.

Emiten opiniones sobre el proceso de la
dictadura en Chile.

DESARROLLO:

Emiten opiniones sobre la importancia del
reconocimiento y resguardo de los
derechos humanos a partir del
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DESARROLLO (30 minutos):
Para comenzar, la docente da las instrucciones de la actividad a realizar:
Se van a reunir en grupos de 4-5 estudiantes.

Cada integrante de cada grupo recibira un fragmento del texto “El diario de Francisca” de
Francisca Marquez.

Primero van a realizar una lectura individual.

Luego van a comentar qué les parecid la lectura, algo que les haya llamado la atencion.
Como grupo responderan la guia que la profesora les entregara.

CIERRE (5 minutos):

Se realiza una puesta en comdn, la docente pide a algunos grupos que lean sus respuestas.

conocimiento y reflexion acerca de las
violaciones a estos derechos.

Identifican el papel de algunos actores
preponderantes del periodo.

Reconocen la importancia de resguardar el
estado de derecho en una democracia.

CIERRE:

Reconocen la importancia de resguardar el
estado de derecho en una democracia.
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