


EDUCACION EN MOVIMIENTO:
AVANCES, INNOVACIONES Y EVALUACION QUE TRANSFORMAN



COLECCION CONOCIMIENTO CONTEMPORANEO

EDUCACION EN MOVIMIENTO:
AVANCES, INNOVACIONES Y EVALUACION
QUE TRANSFORMAN

Coords.

LuisA VEGA CARO
ALBA VICO BOSCH

@/ﬁi/aoﬂ, $.E

2025



QOB

Esta obra se distribuye bajo licencia
Creative Commons Atribucion-NoComercial 4.0 Internacional (CC BY-NC 4.0)

La Editorial Dykinson autoriza a incluir esta obra en repositorios institucionales de acceso
abierto para facilitar su difusidn. Al tratarse de una obra colectiva, cada autor Ginicamente
podra incluir el o los capitulos de su autoria.

EDUCACION EN MOVIMIENTO: AVANCES, INNOVACIONES Y EVALUACION QUE TRANSFORMAN

Disefio de cubierta y maquetacion: Francisco Anaya Benitez
© de los textos: los autores

© de la presente edicion: Dykinson S.L.

Madrid 2025

N.° 251 de la coleccién Conocimiento Contemporaneo
12 edicion, 2025

ISBN: 978-84-1070-830-3

NOTA EDITORIAL: Los puntos de vista, opiniones y contenidos expresados en esta obra son de
exclusiva responsabilidad de sus respectivos autores. Dichas posturas y contenidos no reflejan ne-
cesariamente los puntos de vista de Dykinson S.L, ni de los editores o coordinadores de la obra.
Los autores asumen la responsabilidad total y absoluta de garantizar que todo el contenido que
aportan a la obra es original, no ha sido plagiado y no infringe los derechos de autor de terceros. Es
responsabilidad de los autores obtener los permisos adecuados para incluir material previamente
publicado en otro lugar. Dykinson S.L no asume ninguna responsabilidad por posibles infracciones
a los derechos de autor, actos de plagio u otras formas de responsabilidad relacionadas con los
contenidos de la obra. En caso de disputas legales que surjan debido a dichas infracciones, los
autores seran los Unicos responsables.



INTRODUCCION ...t 13
LUISA VEGA CARO
ALBA VICO BoscH

SECCION A.
METODOLOGIAS EMERGENTES Y EXPERIENCIAS INNOVADORAS
PARA UN APRENDIZAJE TRANSFORMADOR

CAPITULO 1. MODALIDAD PRESENCIAL Y VIRTUAL EN EL APRENDIZAJE
DE LA INTELIGENCIA ARTIFICIAL EN ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS .....16
ANGEL SABANDO GARCIA
MIKEL UGANDO PENATE
REINALDO ARMAS HERRERA
ANGEL HIGUEREY GOMEZ

CAPITULO 2. ANALISIS LONGITUDINAL DE LA TRANSFERENCIA
DE CONOCIMIENTO E INNOVACION EN EL SECTOR TIC ESPANOL:
UN ANALISIS DE FUENTES INTERNAS Y EXTERNAS (2008-2016)....... 39
JESUS MARIA MARTIN REINA RENOVALES
HERRERA AVENDANO CARLOS EDUARDO

CAPITULO 3. INNOVACION EDUCATIVA: INFLUENCIA
DEL PENSAMIENTO COMPUTACIONAL Y LA INTELIGENCIA
ARTIFICIAL GENERATIVA ... 62
INES MARIA GONZALEZ VIDAL
CARMEN ROMERO-GARCIA

CAPITULO 4. INTELIGENCIA ARTIFICIAL GENERATIVA EN
VIDEOJUEGOS EDUCATIVOS: EXPERIENCIA DIDACTICA QUE
EXPLORA ELEMENTOS DE DISENO Y DIFERENCIAS DE GENERO ..76

INES MARIA GONZALEZ VIDAL

CARMEN ROMERO-GARCIA

ANA ISABEL MANZANAL MARTINEZ

CAPITULO 5. JUEGOS DE MESA DIGITALES COMO RECURSO
PARA APRENDER INGLES EN EDUCACION BASICA ..o, 96
NORMA FLORES-GONZALEZ

CAPITULO 6. INDAGACION, BASADA EN LA EVIDENCIA Y

A REFLEXION EDUCATIVA CRITICA, SOBRE LA INCORPORACION

DE CHATGPT EN LA FORMACION INICIAL DEL PROFESORADO ..... 113
MARIA JESUS ROMERA IRUELA

CAPITULO 7. GESTION DEL CONOCIMIENTO EN LA ASESORIA DE TESIS.
OBSTACULOS ENFRENTADOS POR EL TUTOR Y TUTORADO...........cone. 137
M:. DOLORES GARCIiA PEREA
LETICIA DEL CARMEN RiOS RODRIGUEZ
RAFAEL JUAREZ TOLEDO
EDITH ENRIQUEZ RAMIREZ



CAPITULO 8. LA INTELIGENCIA ARTIFICIAL EN EL ENTORNO EDUCATIVO:
MEJORANDO EL APRENDIZAJE DE LOS ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS..... 158
ALEJANDRA VIDALES BARRIGUETE
CAROLINA PINA RAMIREZ
PATRICIA AGUILERA BENITO
ANA MARIA MARIN PALMA

CAPITULO 9. APRENDIZAJE CONECTADO: ENLAZANDO

LOS APRENDIZAJES DE DENTRO Y FUERA LA ESCUELA.................. 173
CLARA MADRID ALEJOS
JUDITH OLLER BADENAS

CAPITULO 10. NATIVOS DIGITALES Y USO DE LAS TIC

EN LA DOCENCIA UNIVERSITARIA: ;BUENAS RELACIONES? ......... 187
JOSE ALBERTO MORAIS MORAN
MARIA DOLORES TEIEIRA PABLOS

CAPITULO 11. EL IMPACTO DE LA GAMIFICACION

Y LOS JUEGOS SERIOS EN LA CAPACITACION DE HABILIDADES

INTERPERSONALES: NUEVAS APORTACIONES DEL CASO

INGEMPRENDE COMO PROGRAMA INNOVADOR

PARA ESTUDIANTES DE INGENIERIAS UPM ....coovveieieiieeeeeeeeean 204
JUAN JOSE MORILLAS GUERRERO

CAPITULO 12. USING RANDOMIZATION AS A PEDAGOGICAL
STRATEGY FOR ADAPTIVE SECOND LANGUAGE ACQUISITION....219
JUAN MANUEL CASTRO CARRACEDO

CAPITULO 13. ESCAPE ROOM EN EL AULA:

UNA PROPUESTA DE INNOVACION Y GAMIFICACION EN

LA ENSENANZA DE LA LENGUA EN EDUCACION PRIMARIA ........... 242
MIGUEL VALERA MARTINEZ
LLANOS MERIN CANTOS
ANA ISABEL COZAR CUESTA

CAPITULO 14. PARTICIPACION ACTIVA Y COMPARTIDA
DE PROFESORES Y ESTUDIANTES, EN EL PROCESO DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE: IMPORTANCIA, EXPECTATIVAS VS REALIDAD,
TRABAJO EN EQUIPO........ooiioiiieteieteeetete ettt ve e senee 264
SONIA GARCIA MERINO
INES GARCIA RODRIGO.
JAVIER COLUMBRANS AROCA.

CAPITULO 15. FLIPPED CLASROOM PARA FOMENTAR LA REALIDAD
PROFESIONAL: UNA EXPERIENCIA REAL EN ALUMNOS DE 4° DEL
GRADO DE PSICOLOGIA ... 286

JAVIER COLUMBRANS AROCA

SONIA GARCIA MERINO

INES GARCIA RODRIGO



CAPITULO 16. ;LA IA DESPLAZARA EL LUGAR DEL DOCENTE

EN EDUCACION SUPERIOR? UNA REFLEXION EN TORNO

AL QUEHACER DEL PROFESORADO ..o 303
RICARDO ACOSTA TORRES

CAPITULO 17. DISENO DE LA ESTRATEGIA PARA LA CONCILIACION
Y CORRESPONSABILIDAD DE LAS FAMILIAS EN ARAGON MEDIANTE
INVESTIGACION ACCION........ccoooooieeeeeeeeeeseeeceseeeeeseeseeeeeeeeeseeseseeseeessseessesseseesene 322
MARTA LAGUNA HERNANDEZ
PABLO REDONDO MORA

CAPITULO 18., INNOVACION Y APRENDIZAJE DE LA LENGUA ALEMANA
EN EDUCACION PRIMARIA: EL POTENCIAL DEL BREAKOUT EDUCATIVO. 339
PILAR ROMERO FERRER

CAPITULO 19. INTEGRACION DE RECURSOS TIC Y METODOLOGIAS
EMERGENTES EN LA FORMACION DE FUTUROS DOCENTES
DE EDUCACION INFANTIL Y PRIMARIA ..o 358
CARMEN ROCIO FERNANDEZ-FERNANDEZ
JUAN JOSE VICTORIA-MALDONADO
ALEJANDRO MARTINEZ-MENENDEZ

CAPITULO 20. COMO LOS MENSAJES SUBLIMINALES PUEDEN
MEJORAR EL ESTUDIO: UNA ESTRATEGIA ALTERNATIVA.............. 373
MARIO ALVINO

CAPITULO 21. TEATRO DE SOMBRAS. DIALOGOS, ESCRITURA

Y ACCION, PARA PROMOVER LA IGUALDAD DE GENERO Y VIDA

DE ECOSISTEMAS EN EDUCACION PRIMARIA ..o 393
CARMEN SANCHEZ-DUQUE

CAPITULO 22. CREENCIAS DE DOCENTES EN FORMACION SOBRE

EL PENSAMIENTO COMPUTACIONAL Y EL AJEDREZ ...l 412
SANTAGUEDA-VILLANUEVA
LLUCH-PERIS
JUAN-VERDOY

CAPITULO 23. BUILDING SUSTAINABLE CITIES. TEACHING STRATEGIES

TO INCLUDE SDG 11 IN THE EDUCATIONAL PRACTICE OF A BILINGUAL

CLASSROOM 428
M. ISABEL GEJO-SANTOS

CAPITULO 24. COMUNICACION CIENTIFICA EN EL AULA: CREACION

DE PIEZAS AUDIOVISUALES CORTAS SOBRE SOSTENIBILIDAD

MEDIANTE APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS. ....oeveeeeesveererresrs 458
JENNIFER GARCIA CARRIZO

CAPITULO 25. COMPETENCIAS SOSTENIBLES EN LAS TITULACIONES
UNIVERSITARIAS ...ttt ettt sttt entenasenaesasenveenean 479
MARIA EUGENIA ESPINOSA-CALVO*
CRISTINA LOPEZ-PUJALTE
CARMEN SOLANO-MACIAS




CAPITULO 26. NOTAS PARA UN MUNDO MEJOR: ESTUDIO SOBRE
CREENCIAS Y OPINIONES DEL ALUMNADO DE EDUCACION SOCIAL
RESPECTO A LA MUSICA COMO CATALIZADOR DE LOS ODS............... 497

JAVIER GONZALEZ-MARTIN

MAURICIO RODRIGUEZ LOPEZ

JUAN RAFAEL MUNOZ MUNOZ

CAPITULO 27. ODS Y LITERATURA INFANTIL: HACIA
LA CONSTRUCCION DE CIUDADANIAS CRITICAS Y CONSCIENTES ...508
ANDAMANA BAUTISTA GARCIA

CAPITULO 28. INCLUSION DEL APRENDIZAJE-SERVICIO EN
LA FORMACION PROFESIONAL: UNA PROPUESTA PARA LA FAMILIA
DE LA ACTIVIDAD FISICA Y DEPORTIVA ... eeeeeeeeeeseeeeeseessenes 526
ADRIAN EIXERES ESTEVE
MARIA MARAVE VIVAS
OSCAR CHIVA BARTOLL
CELINA SALVADOR-GARCIA

CAPITULO 29. AUTOEFICACIA INDIVIDUAL Y RENDIMIENTO
DEPORTIVO: UNA REVISION SISTEMATICA .....coovveeeeeeeeeeeeeran 548
ALEJO GARCIA-NAVEIRA VAAMONDE
JAVIER ANDRES GARCIA CASTRO
CAROLINA MARTIN AZANEDO

CAPITULO 30. (PUEDE EL JUEGO MOTOR MEJORAR
LA AUTOPERCEPCION DE COMPETENCIA MOTRIZ? ..o, 568
ANTONIO GOMEZ R1JO
ABRAHAM GARCIA FARINA
DANIEL ARRISCADO ALSINA
JORGE MIGUEL FERNANDEZ CABRERA

CAPITULO 31. DEPORTE Y MENTE: COMO 90 MINUTOS DE PADEL
AFECTAN A LA CONCENTRACION ......omieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees 585
MARIA MERINO FERNANDEZ
Y ASMINA LUQUERO SANCHEZ

CAPITULO 32. EDUCACION POSTURAL EN LAS AULAS:
CONOCIMIENTO DOCENTE Y EVALUACION TECNOLOGICA DE
LA POSTURA ESTATICA Y DINAMICA EN ESTUDIANTES DE 4° ESO ..607
MARCO ANDRES GARCIA LUNA
MARIA DEL CARMEN MANCHADO LOPEZ
JUAN MANUEL CORTELL TORMO

CAPITULO 33. UNA PROPUESTA DIDACTICA BASADA
EN DESCANSOS FISICAMENTE ACTIVOS PARA ALUMNADO
DE EDUCACION PRIMARIA ...t 637
JORGE ROMERO-MARTINEZ
NURIA ORTEGA-BENAVENT
SERGIO MONTALT-GARCIA
GONZALO MONFORT-TORRES



CAPITULO 34. DOBLES TAREAS EN EDUCACION INFANTIL:
UNA PROPUESTA DE ACTIVIDADES CON CARGA COGNITIVA Y MOTRIZ..653
SERGIO MONTALT-GARCIA
JORGE ROMERO-MARTINEZ
NURIA ORTEGA-BENAVENT
GONZALO MONFORT-TORRES

CAPITULO 35. ESTADO ACTUAL DE LA PSICOLOGIA DE

LA ACTIVIDAD FiSICA Y EL DEPORTE EN LAS ISLAS CANARIAS...671
FRANCISCO JAVIER BATISTA ESPINOSA
JOAQUIN ALVAREZ FERNANDEZ
ROBERTO RU1Z BARQUIN

CAPITULO 36. APLICACIONES PRACTICAS DE LOS MODELOS

DE LIDERAZGO EN DEPORTE .......coooviiiiiiiee e 686
ROBERTO RU{zZ BARQUIN
JOAQUIN ALVAREZ FERNANDEZ
FRANCISCO JAVIER BATISTA ESPINOSA

CAPITULO 37. BURNOUT EN DEPORTES INDIVIDUALES DE
RESISTENCIA: FACTORES DE RIESGO, SINTOMAS Y PREVENCION 715
JOAQUIN ALVAREZ FERNANDEZ
ROBERTO RUIZ BARQUIN
FRANCISCO JAVIER BATISTA ESPINOSA

CAPITULO 38. EDUCACION SUPERIOR E INCLUSION DEPORTIVA:
INNOVACION DOCENTE A TRAVES DEL RUGBY INCLUSIVO........... 731
ANTONIA IRENE HERNANDEZ RODRIGUEZ
MARIA JESUS LIROLA MANZANO
MARIA ESTHER PRADOS MEGIAS

CAPITULO 39. DEPORTE INCLUSIVO Y FORMACION UNIVERSITARIA:
APRENDIZAJE Y SERVICIO PARA EL DESARROLLO
DE COMPETENCIAS TRANSVERSALES ......oooiiiiiieeeeeeeeeceeeee e 747
MARIA JESUS LIROLA MANZANO
MARIA ESTHER PRADOS MEGIAS
ANTONIA IRENE HERNANDEZ RODRIGUEZ

CAPITULO 40. INCORPORANDO LA IA EN LA DOCENCIA UNIVERSITARIA .. 763
PATRICIA GONZALEZ ELICES



SECCION B.
LA IMPORTANCIA DE LAS POLITICAS EDUCATIVAS EN LA
RENOVACION PEDAGOGICA

CAPITULO 41. ;POLITICAS PUBLICAS O PROGRAMAS DE GOBIERNO?

(SON UN APORTE A LA INCLUSION EN CHILE? PUBLIC POLICIES

OR GOVERNMENT PROGRAMS? ARE THEY A CONTRIBUTION

TO INCLUSION IN CHILE? .....ooouiiiiiiieeiiieieieieeseee e 777
JOSE MANUEL SALUM TOME

CAPITULO 42. RETENCION DEL TALENTO EN LA EDUCACION
SUPERIOR: ESTRATEGIAS PARA FORTALECER LA PERMANENCIA
UNIVERSITARIA ..o 787

ANA LAURA GONZALEZ ESPARZA

ALBERTO ESCOBEDO PORTILLO

RENE ADRIAN MORENO PARRA

CAPITULO 43. COMPARATIVA ENTRE LA DISTRIBUCION HORARIA
DE LAS MATERIAS Y LA DESEADA POR EL ALUMNADO .................... 805
DANIEL ARRISCADO ALSINA
ANTONIO GOMEZ R1JO
ABRAHAM GARCIA FARINA
RAUL JIMENEZ BORAITA

CAPITULO 44. CONSTRUYENDO LA CALIDAD EDUCATIVA DESDE
LA CULTURA ORGANIZACIONAL .....oooiiiiiiiiieiee e 825
JORGE ANDRES NIETO ALARCON

CAPITULO 45. VERIFICATION OF THE CONTENT COMPOSITION OF
A MONOTHEMATIC SET OF TEXTS WITH THE THEME OF SHOAH ..846
MILAN MASAT

CAPITULO 46. PEDAGOGIA DEL AMOR: HACIA UNA EDUCACION
MAS CONSCIENTE ...t eeeeeeeeeee e eeses e eee e s e sesesesesesee s sesesesesessseanas 865
TRINIDAD LARA DAGANZO

CAPITULO 47. Y EL PROFESORADO EN FORMACION? AMPLIANDO
EL POTENCIAL DEL «DIGCOMPEDU CHECK-IN» EN EL CONTEXTO
ESPANOL ..ot 884
FRANCISCO JAVIER PALACIOS-HIDALGO
CRISTINA A. HUERTAS-ABRIL

CAPITULO 48. LA IMPLEMENTACION DE UN CURSO PARA ADQUIRIR

CONOCIMIENTOS BASICOS EN BIOLOGIA PARA ESTUDIANTES EN

EL GRADO EN CRIMINOLOGIA ... eseenone 912
ANGEL ROMERO MARTINEZ



CAPITULO 49. EL CONOCIMIENTO DISCIPLINAR Y CURRICULAR
DE DOCENTES EN FORMACION PARA LA ENSENANZA DE
LOS LENGUAJES ARTISTICOS .....c.oooviveeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeese s 926
ERIK AYALA DEL VILLAR
CINDY GABRIELA ALONZO SEGOVIA
ANA MARIA REYES CAMACHO
EUGENIO LIZARDE FLORES

CAPITULO 50. LA NEM Y EL CICLO PPDAC. DEL MTSK POTENCIAL
A SU CONCRECION EN UNA ALTERNATIVA PARA
LA ALFABETIZACION ESTADISTICA........covviieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeenn 946
EUGENIO LIZARDE FLORES
ANA MARIA REYES CAMACHO
FRANCISCO JAVIER HERNANDEZ GUTIERREZ
JOSE LUIS MONREAL REYES

CAPITULO 51. “FORMACION DOCENTE INICIAL Y ESCUELAS MULTIGRADO:
NARRATIVAS QUE EVIDENCIAN LA CONSTRUCCION
DE UN ETHOS ESPECIALIZADO” 973
JOSE LUIS MONREAL REYES
EUGENIO LIZARDE FLORES
CINDY GABRIELA ALONZO SEGOVIA
ERIK AYALA DEL VILLAR

CAPITULO 52. HACIA UNA IDENTIDAD DOCENTE ECOSOCIAL
CRITICA (IDEK) PARA QUE LA ESCUELA PUEDA AFRONTAR

EL RETO DE LA ACTUAL CRISIS ECOSOCIAL .....oovvveieiieiiieeeeeeeee 987
BARBARA M* AGUILAR HERNANDEZ
Rocio DiEz RoOs
CAPITULO 53. PERCEPCION Y CONOCIMIENTOS DEL PROFESORADO
SOBRE LA SALUD MENTAL DE SUS ALUMNOS.........cooooiiiiieeieeeeeennn 1007

MARIA LUz FERNANDEZ BUTELO
ANA MARIA CASINO-GARCIA
MARIA-ARACELI PEREZ-GARCIA

CAPITULO 54. GAMIFICACION COMO METODOLOGIA ACTIVA EN

EL MARCO DE LA LUDIFICACION: UNA REVISION DE

LA LITERATURA SOBRE SUS DESVIACIONES CONCEPTUALES ....1032
ALEJANDRO MARTINEZ-MENENDEZ
CARMEN-ROCIO FERNANDEZ-FERNANDEZ
JUAN-JOSE VICTORIA-MALDONADO

CAPITULO 55. HACIA UNA QUINTA EDICION DE LAS JORNADAS DE
FORMACION “NUEVOS FORMATOS PARA LA ORALIDAD EN EL AULA”
EN LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION DE LA UNIVERSIDADE
DA CORUNA: UNA REVISION CON ANALISIS MIXTO.........oooooooseecccceeerrrsss 1051
ANDREA MACEIRAS LAFUENTE
ALBA PENASCO GONZALEZ
SANDRA PENASCO GONZALEZ



CAPITULO 56. COLECCION MAMUT +3: UN RECURSO PARA

LA DIDACTICA DE LA COMPETENCIA LITERARIA EN EL GRADO

DE EDUCACION PRIMARIA ...t eeeeeen 1071
SANDRA PENASCO GONZALEZ
ALBA PENASCO GONZALEZ

CAPITULO 57. RETOS FORMATIVOS EN LA ETAPA FINAL

DEL GRADO DE MAGISTERIO: CLAVES PARA OPTIMIZAR

LA EMPLEABILIDAD.......ooiiiiiieeeeeeeeeee e 1098
MERCEDES VENTURA CAMPOS
NOELIA VENTURA CAMPOS



CAPITULO 21

TEATRO DE SOMBRAS. DIALOGOS,
ESCRITURA Y ACCION, PARA PROMOVER
LA IGUALDAD DE GENERO Y VIDA DE ECOSISTEMAS
EN EDUCACION PRIMARIA

CARMEN SANCHEZ-DUQUE
Universidad Finis Terrae

1. INTRODUCCION

Los docentes en la actualidad observan que las habilidades de lectura y
escritura estan cada vez descendidas en sus estudiantes de Primaria en
Espafia (Sanmartin, 2023), encontrandose una disociacion entre la comu-
nicacion del lenguaje oral y la escucha activa en los estudiantes, donde
se presentan deficiencias en la recoleccion objetiva de datos para poder
refutar en una conversacion. Esto responde a una practica constante de
los estudiantes de Primaria, quienes tienden a memorizar textos, repi-
tiendo esquemas de los libros, sin realizar un analisis con sentido critico,
afectando a la realizacion de discursos propios que han sido elaborados.

De esto modo, actividades que constituyen la comunicacion, la cogni-
cion, la observacion del entorno, cambios politicos y culturales, estdn
quedando fuera del radar de los infantes, afectando directamente en sus
habilidades para hablar, escuchar, crear textos escritos y practicar el
habito de la lectura (Martinez, 2020; Quiles Cabrera y Caire, 2013).
Siendo necesario disefiar nuevas estrategias docentes que motiven a los
estudiantes a desarrollar competencias lingliistico-discursivas como ha-
bito para su desarrollo social y emocional (L6pez y Encabo, 2001).

Es sabido que el origen social de la lengua escrita surge de los inter- cam-
bios comunicativos entre las personas, siendo la escritura un acto de co-
municacion que implica procesos sociales, que conjugan lo cognitivo y lo
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afectivo, haciendo de la escritura un elemento cultural que acttia como
como mediador entre aquel que escribe y el mundo que lo rodea. Utilizar
la lengua escrita tiene profundas implicaciones en el desarrollo mental de
los individuos y en sus posibilidades de adquisicion de conocimiento,
siendo la escritura un medio para generar cono- cimiento y construir pen-
samiento logico, realizando un proceso de aprendizaje y descubrimiento
(Camps, 1997; Ferreiro y Teberosky, 1979; Vigotsky, 1978).

La lectura por su parte, es una actividad derivada de la condicion lingiiis-
tica, que enriquece y amplia el ambito de comunicacion, reconociéndose
como una de las primeras finalidades de la educacion y uno de los mayo-
res tesones de la escuela. La lectura, nos abre la posibilidad de conocer
maravillosos y diversos mundos, viajar por paisajes reales e imaginarios,
que ayudan a su vez al conocimiento de nosotros mismos a través de otros;
permitiéndonos el analisis y la confrontacion de ideas, formulandonos in-
terrogantes y motivandonos a encontrar respuestas (Fiz et al., 2000).

Ahora, la lectura precisa, que se desarrolle de forma continua, como un
habito realizado en diferentes situaciones sociales, como al interior de la
escuela, en reuniones familiares o, en tiempos de ocio; donde el lector
ejerza de forma habitual, reconociéndose como un saber funcional, que
se utiliza con facilidad, entregando placer, entretenimiento y contenido.
Por su naturaleza, la lectura es una actividad cognitiva compleja y su po-
tencial como via de conocimiento es una herramienta fundamental para
el desarrollo y progreso personal y social (Sarto, 1986; Smith, 1983).

Para que el proceso de comunicacion, uso de la palabra oral, escrita y
leida, sean efectivas en los estudiantes, los docentes deben mostrarse
activos y motivadores en sus practicas. Es por esta razén que me pre-
gunto ;Como motivar a los nifios y nifias a escribir? ;Como acercarlos
a la lectura? ;Como guiarlos a la creacion literaria? ;Como promuevo
el desarrollo del pensamiento critico y socioemocional? Encontrando
en el teatro de sombras un recurso educativo capaz de trabajar la expre-
sividad y socializacion de los nifios y nifias, ademas de motivarles a la
lectura y escritura, expresada en la creacion dramaturgica, la cual desa-
rrolla capacidades para analizar los hechos y discernir la informacién
relevante de la irrelevante (Castells et al., 2022). Junto con esto, me
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vuelvo a cuestionar ;Qué quieren los nifios y las nifias investigar o de-
batir? Descubriendo en plenarios, que temas como la igualdad de gé-
nero y la vida de ecosistemas terrestres les son realmente relevantes.

Es asi, como este estudio de caso, comienza a desarrollarse, trabajando
objetivos de desarrollo sostenible, de modo de promover la curiosidad
y observacion de la realidad de los estudiantes para crear una obra en
lenguaje de teatro de sombras que ayude a sus habitos comunicativos,
ademas de promover la reflexion de problematicas sociales que les son
atingentes a todas y todos.

1.1. LOS APORTES DEL TEATRO DE SOMBRAS EN LA EDUCACION

El teatro de sombras, tiene su origen principalmente en China, en los
tiempos de la dinastia Tang (618-907), floreciendo debido a que las
mujeres en China no podian asistir al teatro, y estas representaciones en
sombras, podian ocurrir en el interior de sus aposentos sin alterar las
ordenes de la dinastia (Castillo Martinez, 2006). En paises asiaticos fue
donde primero se ramifico esta corriente teatral, es asi como en la India
e Indonesia, se encuentra la figura del titiritero “Dalang”, un sacerdote
artista, encargado de dirigir representaciones teatrales en sombras sobre
mitos sagrados, donde suponia entrar en contacto con el mundo supe-
rior, a la vez que educaba y transmitia valores al pueblo.

Por lo general en sus comienzas las historias estaban relacionadas al reino
de las sombras, relacionando la apariencia desconocida de quién las eje-
cutay, a quién interpreta, con muertos que cobran vida (Angoloti, 1990).
Luego, pasa al mundo infantil, como proveedor de historias fascinantes
y misteriosas, reales e irreales. A medida que evoluciona, sus tematicas
también lo hacen, optando cada pais por dramatizar su propia personali-
dad y cultura, aportando cada uno, el tipo de figuras, su manipulacion, la
utilizacion de la luz y las creaciones dramaturgicas a escenificar.

A mediados de siglo XVIII lleg6 a Europa, en Espana, aparece a prin-
cipios del afio 1800, revelado por la tradicion francesa, inglesa y ale-
mana, siendo de facil trasmision, no importando la barrera idiomatica,
dado sus caracteristicas: uso de la pantomima, coreografias, entre otros.
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Artistas como Goya, extrajeron del teatro de sombras gran impulso para
sus obras, manifestada en su obra Caprichos (Serrera, 1997).

Aunque el teatro de sombras comenzé con orientaciones religiosas, pa-sando
a ser relacionado al mundo infantil, prontamente con la aparicion de la cultura
de la imagen, el mundo occidental acepta las sombras y la magia de la luz
como algo propio de la cultura y para todas las edades; siendo utilizado como
un recurso educativo, debido a sus grandes be- neficios con los estudiantes.

Dentro de la escuela, el teatro de sombras puede llevar contenidos pro- pios
de la psicomotricidad y del curriculum oficial, como: esquemas corporales,
desarrollo de percepcion y estructuracion espacio-temporal y la expresion
verbal y escrita (Pérez et al., 2010). Junto a la utilizacion de la palabra, el
movimiento, las diferentes partes del cuerpo y sus relaciones, el gesto, la
musica, para trasmitir emocionalidades (Garcia, 2009; Tasset, 1980), el es-
tudiante va reconociéndose a si mismo, creando y asegurando su propia
identidad, logrando comunicar y relacionarse de mejor manera con sus com-
pafieros, un publico que los visite, en general con el mundo que lo rodea.

Dentro de sus caracteristicas basicas, se utilizan un par de focos y papel
tensado, sdbana o pared para proyectar la sombra, ya sea de: el cuerpo
o segmentos de este, objetos, marionetas, videos, entre otros, convir-
tiéndose en una estrategia didactica de sencilla implementacion, ya que
precisa de pocos recursos materiales que pueden adaptarse a diferentes
contextos, ademas motiva al alumnado, desinhibiendo aquellas trabas
corporales (Martin y Lopez, 2007).

Al jugar con sombras, los estudiantes aprenden conceptos como figuras bi-
dimensionales y tridimensionales, la diferencia entre los volimenes y lo
plano, ademas de distinguir con claridad el sentido de la distancia. En el &m-
bito de la comunicacion oral, escrita y lectura, los estudiantes pueden ir in-
vestigando que historias deseen contar, rastreando entre sus propias anécdo-
tas y las de sus pares, leyendo cuentos como modelos de referencias, cons-
truyendo dramaturgias colaborativas, que los acercan como grupo, al mismo
tiempo que impulsan la creatividad, al crear per-sonajes, atmosferas y esce-
narios que lleguen a representar emociones e impresionar a un publico.
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1.2. DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO Y SOCIO
EMOCIONAL A TRA- VES DEL ARTE TEATRAL

Como he mencionado el teatro de sombras es una técnica que permite
lograr la total expresion entre los nifios y las nifas, de manera muy
completa; integrando el trabajo cognitivo, psicomotor y emotivo del es-
tudiante, consiguiendo un desarrollo holistico (Pallarés et al., 2014);
pudiendo ser utilizada la técnica de sombras en diversas areas del co-
nocimiento, abordando diferentes temas como es hoy: la igualdad de
género y la vida de ecosistemas terrestres.

Es sabido que cuando generamos actividades artisticas teatrales, el
alumnado tiende a sentirse muy motivado, emprendiendo con curiosidad
“el desafio” venidero. Siendo importante resaltar los aportes del teatro
en la educacion, como medio para el crecimiento tanto personal como
social. Ayudando al desarrollo individual a través del autoconocimiento;
y en el ambito social, contribuyendo a la mejora en la comunicacion y
las relaciones sociales, permitiendo desarrollar interacciones de calidad,
potenciando los procesos comunicativos e impulsando la diversion me-
diante el uso del juego dramatico y dramatizaciones, lo que favorecen
los procesos de ensefianza (Courtney, 1990; Nufiez y Navarro, 2007).

Ademas de su apreciacion estética, el teatro en la educacion, valora el
proceso de construccion dramatica, la cual se consolida en dramatiza-
ciones, que difunden el trabajo de estructura dramatica colaborativa
realizado; procedimiento que favorecen la competencia comunicativa,
ademds de potenciar el aprendizaje emocional y social, cognitivo y
afectivo del estudiante (Brown & Playdell, 1999; George, 2000; Lafe-
rriére y Mo- tos, 2003; Steinberg, 1998).

Respecto al desarrollo del pensamiento critico, la actividad teatral favo-
rece la capacidad de interpretacion de los hechos, el andlisis, la evalua-
cion, la inferencia, su explicacion y la autorregulacion de sus emocio-
nes en todo el proceso (Loaiza & Osorio, 2018; Vélez, 2013). Contri-
buyendo la experiencia teatral a un aprendizaje factico, donde se
aprende a aprender, logrando una autonomia intelectual; donde el
aprendizaje a través de un proyecto influencia de manera positiva el
desarrollo del pensamiento critico del estudiante.
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2. OBJETIVO

2.1. ESTA INVESTIGACION TUVO POR OBJETIVO

— Valorar como estudiantes de 4to de Primaria, han sido capaces
de reflexionar sobre igualdad de género y vida de ecosistemas
terrestres, mediante la realizacion de obras de teatro en len-
guaje de sombras, a su vez qué desarrollan habilidades socia-
les, emociones, y de pensamiento critico.

3. METODOLOGIA

El presente estudio cualitativo, busca obtener una comprension pro-
funda de los significados y definiciones sobre igualdad de género y vida
de ecosistemas terrestres tal y como la presentan los estudiantes (Jimé-
nez-Dominguez, 2000). Es asi, como se lleva a cabo un estudio de caso
que permita analizar y describir las diversas variantes sobre estas tema-
ticas en la propia voz de los nifios y nifias (Gutiérrez, 2005).

3.1. CONTEXTO

El estudio, se desarroll6 en el Colegio Padre Manjon, de Granada, Es-
paifia. Colegio cristiano concertado, ubicado en la zona norte, de renta
media baja, donde vive gran poblacion de familias migrantes. El pro-
yecto educativo del colegio, estipula un clima de confianza y respeto
entre todos los miembros de la comunidad educativa, promoviendo un
espacio de paz que rechaza cualquier forma de violencia, fisica o verbal,
discriminacion o bullying, donde los maestros y maestras estan siempre
a disposicién de sus estudiantes (Normativa Escolar Colegio Padre
Manjon, 2024).

3.2. MUESTRA

Participaron en el proyecto un total de 16 estudiantes, 8 nifias y 8 nifios,
con una edad comprendida entre los 9 y los 11 afios, cursando el 4° de
Primaria, conformando 4 grupos mixtos de trabajo propuestos por su
tutora. Es aqui, donde la investigadora, pedagoga teatral y co-directora
de la Compaiia de Teatro PerroBufo, se inserta durante 16 semanas en
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el aula del 3°A, para la ejecucion del proyecto, realizdndose durante 1
hora semanal, destinadas a la materia de Lengua y Comunicacion inte-
grando a la maestra del grupo.

3.3. RECURSOS DE RECOLECCION DE DATOS

Se han utilizado recursos para esta investigacion, tales como: notas de
campo, entrevistas iniciales y finales, y las creaciones dramattrgicas y
escénicas en el lenguaje de teatro de sombras, disponiendo variada in-
formacion sobre la que investigar (Amescua y Galvez, 2002).

3.4. ESTRATEGIAS PARA LA IMPLEMENTACION

Mediante estrategias provenientes de la pedagogia teatral como el juego
dramatico y la dramatizacion, y otras propias del teatro de sombra, se fue
desarrollando el estudio, acorde al método creado por la autora, de- no-
minado “pedagogia del carifio”, concepcion libre y diversa de la educa-
cion, que busca la praxis de una pedagogia justa y con bases feministas,
encontrando un equilibrio entre mente, cuerpo y corazon, para pro- mo-
ver el didlogo cercano y calido junto a los estudiantes, que genera res-
puestas a sus necesidades y sentimientos (Sanchez-Duque et al., 2024).

Organizando el trabajo en 16 sesiones durante el primer y segundo tri-
mestre académico 2023-2024, las cuales se dividieron en 4 etapas: 1.
Pedagogia Teatral en accion: Reflexion sobre igualdad de género y vi-
dade ecosistemas terrestres; 2. Técnica y entrenamiento del teatro de
som- bras; 3. Creacion de dramaturgica y de escenarios en sombras; 4.
Ensayos y Estreno.

A continuacion, se describen cada uno de las cuatro etapas de la imple-
mentacion:

Primera etapa: Reflexion sobre igualdad de género y vida de
ecosistemas terrestres

La primera etapa consistid en generar el espacio de confianza necesario
para el 6ptimo desarrollo del proyecto. Para ello se ejecutaron ejercicios
de caldeamiento que procuraron la atencion de los estudiantes; y otros
de sensibilidad corporal y auditiva para dejar la mente, cuerpo y
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emociones preparados para el trabajo. Luego se prosigui6 con el abor-
daje de cuestiones relativas a la igualdad de género y vida de ecosiste-
mas terrestres, a través de la lectura de cuentos infantiles, entre ellos:
Rosa Caramelo de Adela Turin y Nella Bonia, Héctor: el hombre extra-
ordinariamente fuerte de Maria Le Huche, Wangari y los arboles de la
paz de Jeanette Winter y El Gltimo arbol de Maria Quintana; los cuales
fue- ron concientizando y captando la atencién de los nifos y nifias,
quienes posteriormente se expresaron sobre estos temas relacionando-
los a su vida cotidiana; y a situaciones del entorno que podian haber
observado.

Segunda etapa: Técnica y entrenamiento del teatro de sombras

La segunda etapa consistio en ejecutar juegos propios del teatro de som-
bras, por nombras algunos, 1. Sombras aumentadas y disminuidas en
relacion a un estado emotivo, -mas volumen: irascible; menos volumen:
timidez, entre otros-; 2. Enfoque y desenfoques: a mayor proximidad
de la pantalla el objeto o marioneta gana nitidez en la sombra, por el
contrario, entre mas lejano se encuentra el objeto o marioneta mayor es
el desenfoque, de modo que cada estudiante fuese descubriendo el po-
tencial expresivo que puede brindarle a una marioneta u objetos 2D que
se proyecta con luz sobre una pantalla causando sombras.

Tercera etapa: Creacion de dramatirgica y de escenarios en sombras

La tercera etapa consistio en la creacion de una dramaturgia colabora-
tiva, creada por cada grupo de estudiantes. Una vez consolidadas las
dramaturgias, cada equipo paso a la realizacién de sus escenarios de
teatro de sombras, contando con la ayuda del maestro de ciencias de
secundaria, quién realizd cuatro teatritos de madera (uno para cada
grupo). Teatritos que, los estudiantes pintaron y decoraron en relacion
a las tematicas de sus obras, asi como la creacion de sus personajes,
objetos y colores atmosféricos de cada escena (véase figura 1).



FIGURA 1. Pasos para la creacién en Teatro de Sombras

Fuente: Autora (2024). Fotograma corﬁpuesto por dos fotos del video documentativo del
proyecto: https://bit.ly/3ANRQmOL, realizado por Gonzalo Ruiz y Jesus Peralta.

Cuarta etapa: Ensayos y Estreno.

La cuarta etapa consistio en la ejecucion de ensayos de las obras, donde
se fueron puliendo las escenas de cada una de ellas, mejorando la ma-
nipulacion de sus marionetas y objetos 2D, asi como también la lumi-
nosidad de cada momento. Para, en instancias finales llegar al “estreno”
donde se mostraron las 4 obras creadas, durante 2 horas en la jornada
de clases, a un publico estimado de 150 personas, participando: 8 clases
de primaria junto a sus maestras y maestros tutores, ademas de los pa-
dres y madres de los nifios y nifias del 3°A.



TECNICA DE ANALISIS DE DATOS: TEORIA FUNDAMENTADA

Todos los recursos anteriormente mencionados conforman los datos so-
bre los que se basan los resultados de este estudio. El procedimiento de
analisis de la informacién ha sido la Teoria Fundamentada ( Grounded
Theory en inglés), una metodologia de analisis basada en un procedi-
miento inductivo de la informacion, emergiendo la teoria con posterio-
ridad a la recogida de los datos (Carrero et al., 2012).

El proceso de analisis, estuvo asistido por el software Atlas.ti, si-
guiendo los siguientes pasos (Muhr, 1997; en Valles, 2015: 635): 1)
transcripciones de las entrevistas, notas de campo y obras creadas,
creando una “unidad hermenéutica”; 2) para clasificar la informacion,
seleccionando aquellos fragmentos de interés para la investigadora, los
cuales posteriormente fueron reducidos a categorias, llamandose codi-
gos conceptuales, organizandolos en familias que guardan relacion en-
tre si; y 3) finalizando con una limpieza del analisis, para la posterior
redaccion de los resultados.

Durante el proceso de codificacion se llegoé a Procesos Sociales Basi-
cos: 1. Desconocimiento y asombro del teatro en la educacion; 2. Acier-
tos y confusiones en torno a estereotipos de género y cuidados del me-
dioambiente; 3.; Aprendiendo sobre igualdad de género y vida de eco-
sistemas terrestres; los cuales han organizado los comentarios y com-
portamientos de los nifios y las nifias, generando una Categoria Central
“El teatro de sombras como estrategia educativa para reflexionar sobre
igualdad de género y vida de ecosistemas terrestres”, que se convierte

en el tema principal de la investigacion. Explicandose los resultados del tra-
bajo, en relacion a estos procesos sociales basicos y nuestra categoria central.

4. RESULTADOS

Habiendo enunciado el procedimiento estructurador con el cual contd
este proyecto educativo-artistico, pasamos a describir y reflexionar los
resultados obtenidos.

A partir del Proceso Social Béasico Desconocimiento y asom-bro del
teatro en la educacion, Durante todo el proceso de la implementacion,



el grupo se vio atento y dispuesto al trabajo, aunque en un comienzo en
la etapa de caldeamiento manifestaron quejas como: “Sefio ;Por qué
tenemos que movernos?; “Seflo, estamos con suefio, ayer me quedé
hasta tarde con la play”’(Giovanni, 8 afios); “Seflo, tengo pereza, a mi
no me gusta moverme” (Nagore, 9 afios). Con el paso de las sesiones,
los estudiantes agradecian el hecho de retirar bancos y sillas para des-
pejar el espacio (véase figura 2), y sensibilizar el cuerpo para el trabajo.
“Yo prefiero estar sudando y jugando a los niveles y velocidades que
en la sala en el banco” (Lolo, 9 afios); “Yo prefiero estar recostado en
el suelo haciendo ejercicios de respiracion que sentando en la silla”
(Ivan, 8 aflos); “A mi me gusta mucho dramatizar, es que siento que me
transformo, y cuando hago el personaje del enano malo siento que tengo
otra voz” (Rosa, 8 afios).

En especifico, sobre la disciplina del teatro inserta en la educacion, los
estudiantes comentaban: “Todos los juegos y bailes nos ayudaron a tra-
bajar con nuestro cuerpo y también con las emociones y asi hemos pe-
leado menos, tratando de resolver nuestras peleas sin pegarnos (Da-
niela, 9 afios); Hay cosas que antes no las sabiamos, y hemos ido des-
cubriéndolas en el trabajo de nuestros compaferos, al mirar el trabajo
de los otros hemos descubierto como expresar algunas cosas que no
sabiamos como expresarlas, y el teatro nos ha ayudado a expresarnos
mejor (Alhambra, 9 afios); “Yo he podido hacer nuevos amigos, antes
solo me juntaba con Keidon, pero hora tengo mas amigos y amigas,
gracias al teatro, mis compaferos y compafieras me han podido conocer
mas y yo a ellos” (Imran, 8 afios).

A partir del Proceso Social Basico Aciertos y confusiones en torno es-
tereotipos de género y cuidados del medioambiente. En el transcurso
de la implementacion y sobre todo posterior a las lecturas de cuentos,
historias de vida e investigaciones realizadas por los estudiantes, se
pudo observar como los nifios y las nifias manifestaban algunas confu-
siones sobre los temas a tratar. “Maestra, yo no sabia que el plastico es
malo, 6sea, /cada vez que compro chuches estoy dafiando el planeta?”
(Antonio, 9 afios); “Es que, si es asi, entonces el negocio de mi papa se
muere, me dejan sin comer, porque vende todo en bolsa” (Nagore, 9
anos); “No puede existir la igual- dad de género porque las nifias no



saben jugar a lo mismo que nosotros, si no quedan llorando” (Lolo, 9
afos); “Es cierto, si les llega un pelotazo, chillan” (Leo, 8 afos).

FIGURA 2. Predisposicién corporal para la creacion en Teatro de Sombras

2

B S

Fuente: Autora (2024). Fotograma compuesto por dos fotos del video documentativo del
proyecto: https://bit.ly/3ANRQmOL, realizado por Gonzalo Ruiz y Jesus Peralta.

Todo el proceso vivido, género, nuevas reflexiones, como: “En mi casa
mi mama me mide el tiempo en la ducha porque dice que debemos cui-
dar el agua, porque otros también la necesitan” (Marina, 8 afios);
“Cuando me lavo los dientes, yo cierro el grifo, y cuando acabo lo
vuelvo a prender para enjuagarme y ya estd” (Salma, 8 afios): “Daniela
y Alhambra han querido venido a jugar al futbol con nosotros, y



nosotros las hemos dejado, porque ellas también tienen derecho a jugar
al fatbol” (Leo, 8 afos); “Aunque cuando jugamos con las chicas tene-
mos que tener mas cuidado para no hacerles dao” (Lolo 9 afios); “Pero
eso nos hace mejores compaiieros y personas” (Héctor, 8 afios).

FIGURA 3. Argumento de la obra “Los 5 Enanitos” del grupo Rojo

Fuente: Autora (2024). Fotoensayo compuesto por dos fotos de autora

A partir del Proceso Social Basico Aprendiendo sobre igual- dad de
género y vida de ecosistemas terrestres, los estudian- tes y su maestra
se manifestaron de manera verbal y escrita (véase figura 3). Comen-
tando sobre el cuidado al medioam- biente: “El cuidado a la tierra, al
medio ambiente, es algo po- sitivo, porque no tenemos que hacerle
dafio, es demasiado guay el trabajo que hicieron los compafieros del
equipo amarillo. No podemos arrancar arboles porque tenemos menos
comida y vamos matando la naturaleza” (Leo, 8 afos); “La leccion del
equipo rojo es muy buena, por qué los nifios que arrancan arboles de-
berian llevarlos a la carcel, porque no podemos tratar a la naturaleza
mal, debemos tratarla bien por- que los arboles nos dan el oxigeno que
limpia el aire, y nos ayuda a vivir (Daniela, 9 afios); “ Ahora sabemos



que el oxigeno entra por el sistema respiratorio y dialoga con el sistema
circulatorio, y asi nuestra sangre se limpia, por eso es tan importante el
medio ambiente y cuidar los arboles” (Héctor, 8 afios).

Respecto a la igualdad de género, (véase figura 4) comenta- ron: “A mi
me parece muy bien la igualdad de género, porque todos somos iguales,
por ejemplo, si somos chicas no puede ser que no podamos jugar a al-
gun juego, y si somos chicos no puede ser que no podamos jugar a otro
juego” (Daniela, 9 afios); “Todos los nifios y nifias podemos jugar a
algo, por ejemplo si un niflo quiere jugar con una mufieca no lo vamos
a juzgar por eso”’(Daniela, 8 afos); “Para nosotros ha sido un placer
poder trabajar con Carmen, los objetivos de desarrollo sostenible, de
una forma distinta a las que trabajamos, los nifios han elegido estos te-
mas, elaborando sus historias, sus personajes de sombra, objetos, y han
trabajado mucho, mucho... y deseando embarcarnos en el siguiente pro-
yecto” (Maestra Virginia).

FIGURA 4. Argumento de la obra “Las Futbolistas” del grupo Las Futbolisis

Fuente: Autora (2024). Fotoensayo compuesto por dos fotos de autora
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5. DISCUSION

Saber escuchar es una de las habilidades mas dificiles de lograr y desa-
rrollar, siendo este proceso de trasmision, recepcion y retroalimenta-
cion, uno de los mas estudiados en el ambito de la educacion y la me-
dicina (Codina, 2004). En este estudio, la escucha ha sido la base para
que ocurra la comunicacion asertiva entre los estudiantes. Aquel mo-
mento donde los nifios y las nifias dejan de pensar en lo que van a refutar
y sinceramente se concentran en “leer y sentir” al otro, mas alla de su
palabra, sino también sus gestos y emociones expresadas al hablar.

Para esta implementacion, el haber escuchado las historias de cada es-
tudiante en relacion a los temas tratados: medioambiente e igualdad de
género; les permitio ir elevando su autoestima, a la vez que iban redu-
ciéndose los conflictos por desavenencias, proyectando una imagen de
respeto hacia los otros, que impero en el trabajo, generando didlogos
genuinos mas alla de lo intelectual.

A su vez, las habilidades de lectura y escritura han surgido de estos
intercambios comunicativos, implicando procesos sociales que han in-
volucrado tanto lo cognitivo como lo afectivo, ademas de los sentidos
(Aguirre, 2003; Camps, 1997). Siendo la escritura como la lectura, ha-
bitos culturales que mediaron en la capacidad de percepcion e interpre-
tacion del mundo interior de los estudiantes, transformando lo invisible
a visible, elaborando sus propias lecturas sobre el mundo que les rodea,
ayudandoles a generar conocimiento (Giroux, 1990).

La estrategia del teatro de sombras motivo estos procesos de manera
natural, haciendo del proceso de creacion de sus teatritos, un lugar
donde los estudiantes lograron comunicar, leer y escribir sus propias y
nuevas ideas, de manera espontanea, sin uso de estructuras escolares,
respetando la naturaleza de la lengua escrita como objeto de conoci-
miento (Dubois, 1999, Palacios et al., 1990).

6. CONCLUSIONES

Siguiendo el objetivo principal de investigacion, se concluye que, la
adquisicion de habilidades sociales y de pensamiento critico en los



estudiantes de primaria, desarrollada a partir de la reflexion sobre igual -
dad de género y vida de ecosistemas terrestres, mediada por un proceso
de creacion escénica, concretamente en lenguaje de teatro de sombras,
ha favorecido el desarrollo holistico de los estudiantes.

Proporcionando reflexiones sobre objetivos de desarrollo sostenible,
mediante el proceso creativo de obras de teatro de sombras, los cuales
han respetado la evolucion y aprendizaje natural de cada estudiante, asi
como despertado sus diversos potenciales comunicativos: de la palabra
oral, escrita, la capacidad investigativa y lectora.

Comprobandose que un curriculum que se acompaiia de las artes escé-
nicas favorece el desarrollo de habilidades sociales y emocionales del
estudiantado, ademas de ser un recurso didactico que puede operarse en
las diversas areas del conocimiento.

Dentro de sus limitaciones se observa la inexistente “practica teatral”
dentro de la escuela, alejando la experiencia del cuerpo en el aula, rele-
gada solo al ambito de la Educacion Fisica. Esto, en sus inicios produjo
una confusion entre los nifios y nifias, en normas de conducta dentro de
la clase, ya que ahora se les permitia: moverse, pararse, saltar, hablar y
simplemente decir sus pareceres. Siendo una preocupacion por parte de
la docente en ambitos de disciplina, al observar que la clase podia trans-
formarse en un desorden absoluto. Contrarrestandose esta situacion, mar-
cando las reglas del “juego teatral”, entregando los objetivos principales
de este estudio tanto a la maestra tutora, estudiantes, padres y madres.

Dentro de sus proyecciones, podemos asegurar, que la maestra y la au-
tora, desean seguir investigando dentro de la pedagogia teatral y el len-
guaje de las formas animadas, para crear proyectos colaborativos y mul-
tidisciplinares, que favorezcan el aprendizaje de los estudiantes. De este
modo para el siguiente trimestre del curso 2023-2024, disefian un pro-
yecto en la asignatura de conocimiento para promover la edad de histo-
ria contada en teatros lambe-lambe.
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