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Resumen

La presente tesis muestra un trabajo cualitativo de investigaciébn — accion
gue tuvo como objetivo hacer que la clase de Desarrollo del Pensamiento
Cristiano en el Il Medio B del colegio de los Sagrados Corazones de Alameda sea

mas atractiva y motivadora para los estudiantes.

Para este fin se realiz6 una intervencién consistente en cuatro clases
disefiadas para mejorar el interés de los estudiantes por la asignatura. Para este
efecto se modific6 el modo de exponer los contenidos, utilizando imagenes y
recursos tecnoldgicos. La intervencion fue precedida por un test para conocer la
percepcion de los estudiantes a respecto de las clases y un test posterior a la
intervencion, similar al primero, para evidenciar si la intervencion produjo cambios
en el interés y motivacion en los mismos. Los resultados de ambos test fueron
analizados por medio de la comparacion de las frecuencias de las respuestas

expresadas a través de graficos circulares.

Las conclusiones indican que el solo uso de recursos tecnologicos y
visuales en las clases de Desarrollo de Pensamiento Cristiano (D.P.C.) del I
Medio B no fue suficiente para lograr la mejora del interés y la motivacion de los

estudiantes.

Palabras claves: Motivacion al aprendizaje - Recursos tecnoldgicos en el aula

- Uso de Tics en la ensefanza.



Abstract

The present thesis shows a qualitative work of investigation — action that
had like objective to make that the class of Development of the Christian Thought
in 11 Middle B of the school of the Sacred Hearts of Alameda is more attractive and

motivating for the students.

For this purpose, an intervention consisting of four classes designed to
improve students' interest in the subject was carried out. For this purpose, the way
of exposing the contents was modified, using images and technological resources.
The intervention was preceded by a test to know the perception of the students
regarding the classes and a post-intervention test, similar to the first, to show if the
intervention produced changes in the interest and motivation in them. The results
of both tests were analyzed by comparing the frequencies of the responses

expressed through pie charts.

The conclusions indicate that the only use of technological and visual
resources in the classes of Development of Christian Thought (D.P.C.) of I
Medium B was not enough to achieve the improvement of interest and motivation

of the students.

Keywords: Motivation to learning - Technological resources in the classroom - Use

of Tics in teaching.
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Introduccion

El presente trabajo de investigacidbn — accion sobre el interés y motivacion
de los estudiantes se realiza como tesis de fin de curso para obtener la
Licenciatura en Educacion de la carrera de Pedagogia en Religion y Moral
Catélica de la Universidad Finis Terrae en Santiago de Chile.

El objetivo de fondo es mejorar el interés y la motivacion de los estudiantes
por la clase de Desarrollo del Pensamiento Cristiano (Religion) en el Il Medio B del
colegio de los Sagrados Corazones de Alameda. Segun Pedré (2006) la
ensefianza y la gestion del conocimiento de las nuevas generaciones, deben
aproximarse a las tecnologias de la informacion y la comunicacion. Coinciden
diversos autores en la necesidad de replantearse las metodologias de ensefianza-
aprendizaje en las aulas, incorporando las TICs y favoreciendo el uso de
contenidos digitales, adaptando el proceso de ensefianza-aprendizaje a la

sociedad del siglo XXI.

Después de la presente introduccion, en el capitulo 1, se presentara el
planteamiento del problema de la investigacion, el cual concluira con la pregunta y
objetivo de esta investigacion. En el capitulo 2 se presentara el marco teorico
centrado en la actual situacion de la clase de Religion y estrategias para mejorar la
motivacion por parte de los estudiantes. Se analizara el papel que pueden
desempefiar las nuevas tecnologias de la comunicacion e informacién en el

proceso de ensefianza — aprendizaje.

El capitulo 3 expondra la metodologia utilizada sefialando los participantes,
las caracteristicas del curso y de la clase de religion. Dentro del marco
metodoldgico se incluira el procedimiento y el instrumento utilizado para obtener la
opinion de los estudiantes a respecto de las clases, antes y después de la

intervencion. Se incluird un relato pormenorizado de la intervencion realizada.



El trabajo terminard con los capitulos 4 y 5 donde se presentaran los
resultados y la discusion — conclusion, respectivamente, de la intervencion
realizada. Los resultados se presentardn por medio de la comparacién de las
frecuencias de las respuestas dadas por los estudiantes. Se utilizaran graficos
circulares y de barras, algunos de los cuales son explicados en detalle. Las
conclusiones haran referencia a la efectividad o no efectividad de la intervencion
propuesta y las posibles proyecciones y desafios de un trabajo similar en otros

contextos.

Después de las referencias bibliograficas, se presentaran los anexos, en

donde se incluiran todos los recursos utilizados para la investigacion.



1. Planteamiento del problema

Desde hace méas de 20 afios la direccion del Colegio de los Sagrados
Corazones de Alameda, tomando en consideracién la desmotivacion hacia la clase
de religion y el hecho de ésta no incidir en la nota de promocion (MINEDUC. 1983.
Decreto 924), sustituyd, en la ensefianza media, la clase de religion por la
asignatura Desarrollo del Pensamiento Cristiano que se califica e incide en el
promedio.

Lloreda (2002) al referirse a la enseiianza de la Religion, sefala que los
alumnos de los ciclos de primaria no suelen presentar problemas. Es a partir de
los 12 afios que se comienza a detectar una creciente falta de interés. Con los
alumnos mayores la dificultad se acrecienta y se hace necesario responder a las
interrogantes que plantean. Segun el autor, para esto se deben escoger libros de
textos atractivos, concretos y con contenido que sean utiles para la labor del

profesor.

Las interrogantes de las nuevas generaciones se ven favorecidas por la
facilidad de acceso al conocimiento que internet y los medios tecnologicos ponen
a su alcance. Braslavsky (2006) sefiala que actualmente el conocimiento se
multiplica a pasos agigantados. Una parte considerable de los conocimientos mas
significativos para la vida de las personas no existian cuando los maestros y
profesores actuales se formaron para el ejercicio de su profesion. Esta
multiplicacion presiona por una renovacion de la relacion con el conocimiento y

con la innovacion.

Segun Lloreda (2002), el ambiente cultural actual en el que viven los
estudiantes condiciona y dificulta la ensefianza de la Religion de forma relevante.
La exaltacion de la libertad hasta limites insospechados, el individualismo
imperante, el laicismo cultural beligerante, el indiferentismo religioso, el deterioro

moral de la sociedad, una ética utilitaria 0 «a la carta», lleva a apreciar que se vive



en una situacion social llena de contradicciones y paradojas que hacen mas dificil
la tarea del profesor de Religion.

Las nuevas generaciones de nifios y jovenes han cambiado. Se vive en un
mundo globalizado, en que todo esta al alcance de un “clic’ por medio de los
avances tecnolégicos y de la expansion de la red. Este mundo tecnolégico, que los
jovenes y nifios dominan con perfeccion, en ocasiones contribuye a la educacion
de los estudiantes, pero en muchas otras, es algo que dificulta los procesos
normales de ensefianza regular en los colegios. Parece ser un fenémeno de gran
amplitud la disociacion entre los adolescentes y sus centros escolares en todo lo
gue se refiere al uso de la tecnologias y aun mas entre las escuelas y la sociedad

en un sentido amplio (Pedré, 2006).

Es queja comun de los profesores que los estudiantes no dejan de
distraerse con los celulares y en muchos manuales de convivencia escolar se

prohibe el uso de los mismos durante las clases.

Segun Rodriguez Posada (2014) el impacto y la innovacion que traen la
tecnologia y el mundo digital afecta todas las culturas y todos los paises en el siglo
XXI. La escuela se encuentra sumergida en las Sociedades de la Informacién que

crean, distribuyen y manipulan informacion en ambitos cotidianos.

La educacion ha cambiado, han surgido nuevas formas de educar y de
aprender. Muchos profesionales han aportado con sus experiencias a la ciencia de
la educacion. Investigar los efectos que pueda tener la aplicacion de otras
metodologias, de diferentes recursos, en las clases de Religidén, puede ser de

utilidad a otros docentes que se dedican a la ensefianza de la religion.

El docente desempeiia un papel relevante en el proceso de ensefianza —
aprendizaje, el Marco para la Buena Ensefianza del MINEDUC (2008) aporta

criterios a los profesores para lograr alcanzar una buena ensefianza. Reconoce la



complejidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje en los cuales deben ser
considerados los conocimientos y competencias por parte de los docentes. Se
destacan las materias a ser aprendidas como las estrategias para ensefarlas y la
generacion de ambientes propicios para el aprendizaje de todos los alumnos.

Al referirse a la ensefianza para el aprendizaje de todos los estudiantes, el
Marco para la Buena Ensefianza (MINEDUC, 2008) indica que las habilidades del
profesor para organizar situaciones interesantes y productivas adquieren especial
relevancia. Situaciones que deben considerar los saberes e intereses de los

estudiantes y el uso de recursos adecuados y apoyos pertinentes.

El Colegio de los Sagrados Corazones (SSCC, 2017a), al exponer
antecedentes del Proyecto Curricular reconoce que durante afios se centrd en
ensefar los contenidos de la cultura humana y en convertir a sus estudiantes en
receptores de esa cultura. En una nueva era en que las fronteras econdmicas y
culturales desaparecen, en este mundo globalizado, cuya materia prima es el
conocimiento, el colegio es consciente que se hace necesario un cambio de

enfoque en el quehacer pedagadgico.

Continda la declaracion de los SSCC (2017a) indicando la necesidad de
enfatizar los aprendizajes por sobre lo que se ensefia y facilitar la adquisicion de
las herramientas que permitan a los estudiantes aprender. El ser mediadores del
desarrollo de las capacidades de los alumnos y del que se den cuenta de sus

propios procesos de aprendizaje.

Este cambio de enfoque en la educacién impartida en el colegio de los
Sagrados Corazones esta siendo aplicado en las asignaturas. Nuevas

metodologias y estrategias de ensefianza estan siendo implementadas.

Durante el primer semestre del afio 2017 se pudo observar las clases de

Desarrollo del Pensamiento Cristiano y se not6 poca participacion y poca



motivacion con la asignatura. El test diagndstico realizado, ante la pregunta de si
los contenidos de la asignatura motivaban a los estudiantes, el 75 % respondié
qgue nunca o algunas veces les motivaba (Grafico 1).

Los contenidos de la asignatura me
motivan.
3%
M Siempre
22% Casi siempre
Algunas veces
34% B Nunca

Grafico 1: Test diagndstico previo contenidos — motivacién.

En relacion a la utilidad de los contenidos, el 57 % de los estudiantes indico

gue nunca o casi hunca les parece utiles (Gréafico 2).

Los contenidos de la asignatura
parecen utiles.
12%
B Siempre

Casi siempre

31%

41%

Algunas veces

M Nunca

Grafico 2: Test diagnostico previo

contenidos — utilidad.




Los estudiantes son poco motivados por los contenidos que se desarrollan
en DPC vy les parece poco util la asignatura.

En consideracion de los antecedentes anteriormente expuestos surgen las
preguntas: ¢La utilizacion de recursos tecnoldgicos permitira que el interés por la
asignatura aumente?, ¢Qué recursos permitiran hacer con que la clase de
Desarrollo del Pensamiento Cristiano — DPC, en el Il Medio B del Colegio de los
SSCC de Alameda, sea mas atractiva y motivadora? ¢Bastar4 con el uso de

algunos recursos graficos para aumentar la motivacion y el interés?

Ante estas preguntas se hizo una intervenciéon en el Il Medio B, dentro del
paradigma de investigacion — accion, que incluyo la aplicacion de una encuesta
diagnostica antes de la intervencidon y el mismo test, posteriormente a la
intervencion, buscando respuestas que puedan servir para una mejora de la

ensefanza.

Continuando con un sistema expositivo de los contenidos de la clase, se
modificO una variable introduciendo en las clases la utilizacion de recursos de las
TICs y el empleo de imagenes a ser analizadas. Por medio de preguntas
realizadas por el profesor a los estudiantes se buscé lograr que los estudiantes
encontrasen respuestas utilizando sus conocimientos previos. Se busco plantear
problematicas a partir de las imagenes observadas y su relacién con la vida actual,
del mundo en general y de los estudiantes en particular, y asi interesar a los

alumnos por los contenidos propuestos.



1.1 Pregunta de investigacion

e (COmo mejorar el interés y la motivacion de los estudiantes por la clase
de Desarrollo del Pensamiento Cristiano (Religion) en el Il Medio B del

colegio de los Sagrados Corazones de Alameda?

1.2 Objetivo principal de la investigacion

e Motivar la participacion y el interés de los estudiantes por la clase de
Desarrollo del Pensamiento Cristiano (Religion) del 11 Medio B del
colegio de los Sagrados Corazones de Alameda a través de métodos

inductivos basado en recursos graficos.

1.3 Objetivos secundarios

e Elaborar un diagnéstico del interés por la clase de Desarrollo del
Pensamiento Cristiano en el Colegio de los Sagrados Corazones de
Alameda.

e Construir una propuesta de motivacion a través del uso de herramientas

tecnoldgicas.



2. Marco Teoérico

2.1 La clase de religion en el mundo actual

La Congregacion para la Educacién Catélica. (2014) recuerda que en los
ultimos 50 afios se han evidenciado grandes cambios que afectan al mundo y de
modo especial a la fe catolica. Entre ellos se destaca un notable impulso hacia la
secularizacion. También el proceso de globalizacion que en vez de favorecer el
verdadero desarrollo de las personas y una mayor integracion entre los pueblos,
parece que limita la libertad de los individuos y agudiza los contrastes entre los
distintos modos de concebir la vida personal y colectiva.

En su andlisis la Congregacién para la Educacion Catdlica (2014) indica
gue en algunos paises los cursos de religion catélica se ven amenazados, corren
el riesgo de desaparecer del curriculum. Por otra parte, las escuelas y
universidades catolicas muchas veces deben enfrentar graves dificultades
economicas Yy hostilidades, que algunas veces llega hasta la violencia. Algunos
gobiernos esconden su adversidad hacia la ensefianza catélica sefialando que no
cuentan con recursos suficientes para apoyar la enseflanza de estos centros de

educacion.

Garrido (2006) indica que en la mayor parte de los paises europeos la
ensefianza de religion es opcional, aunque el caracter opcional varia de un lugar a
otro. En algunos la opcién es eximirse o ser sustituida por otra, por ejemplo, ética.

En otras es elegir segun el credo que se profese.

Para el mismo autor parece que la enseflanza de la religion tiene
asegurada, legalmente, su presencia en las escuelas de la mayor parte de los
paises de la Unién Europea. Sin embargo, socialmente, los debates sobre la
religion abundan en casi todos los paises, fruto de un cambio social tefiido de

multiculturalidad y de secularizacién. Al mismo tiempo en que parece crecer la



conviccion que no se puede dejar el hecho religioso fuera de la escuela, crecen los
partidarios de que esta no sea estrictamente de caracter confesional y si mas

abierta al dialogo interconfesional e incluso al didlogo con no creyentes.

2.2 La educacién religiosa en Chile

El contexto de la educacion religiosa en Chile se encuentra normado por el
Decreto Supremo 924 del Ministerio de Educacion del afio 1983 (MINEDUC,
1983). En él se establecen las condiciones de la clase de religion véalidas para
todos los establecimientos educacionales existentes en Chile, sean estos
particulares pagados, particulares subvencionados o municipales (incluidos los de
administracion delegada) e indica qué requisitos deben cumplir los Profesores de

religion para poder ejercer como tal en los centros educativos.

Segun la normativa, se deberan incluir dos horas semanales de religion en
los planes de estudio de los cursos de educacion pre-basica, general basica y de
educacion media, estas deben ser dictadas en el horario oficial semanal del
establecimiento educacional. Se debera ofrecer la clase de religion con caracter
optativo para el alumno y la familia; son los padres o apoderados los que deberan
manifestar por escrito, en el momento de matricular a sus hijos, si desean o no la
enseflanza de Religion y la calificacion de esta asignhatura serd evaluada en
conceptos que no incidirdn en el promedio de promocién del alumno (MINEDUC,
1983; Morin, 2008). El profesor de Religién, para ejercer como tal, debera,
ademas de acreditar los estudios realizados para tal cargo, contar con un

certificado de idoneidad otorgado por la autoridad religiosa que corresponda.

Hernandez-del Campo, Quezada y Venegas (2016) en su andlisis de la
practica inicial docente describe los antecedentes del contexto educativo chileno
antes mencionados, normados por el Decreto Supremo 924 del Ministerio de

Educacién y recuerda que la norma indica que puede ser impartido cualquier

10



credo religioso que cuente con sus programas de estudios elaborados por las
autoridades religiosas competentes y que hayan sido aprobados por el Ministerio
de Educacion.

En la actualidad, la educacion religiosa en Chile, sea esta confesional o no
confesional, se ve desafiada por cambios en la configuracién cultural y pluricultural
con la incorporaciéon de importantes contingentes de migrantes y por procesos de
secularizacion y de globalizacion. Hernandez-del Campo et al. (2016) recuerdan,
citando la descripcion de Araya (2014), que son multiples las formas en que las
instituciones educativas afrontan la asignatura de religion. Existen colegios que
implementan las clases de religion desde los Programas de Religion Catdlica
vigente (EREC), otros, en cambio, cuentan con Planes y Programas propios segun
las espiritualidades de las congregaciones religiosas sostenedoras. Algunos han
creado alternativas a la asignatura de Religibn con programas que abordan
Religiones comparadas, Historia de las religiones, Educacion en los valores,
Cultura Religiosa haciendo con que quede desplazado el elemento confesional de

la asignatura y pueda ser impartida para todos los estudiantes.

2.3 Laclase dereligion en el Colegio de los SSCC Alameda

En el Colegio de los Sagrados Corazones de Alameda, desde hace algunos
afos, se ha optado por mantener la clase de Religiéon Catdlica en los niveles de
enseflanza pre-basica y basica hasta octavo siguiendo planes y programas de
estudio propios y para el nivel de ensefianza media se ha implementado la
alternativa de la ensefianza de la asignatura de Desarrollo del Pensamiento
Cristiano — DPC, que tiene como base los estudios de la historia de la Iglesia
segun lo escrito por Jean Comby en su obra “Para leer La Historia de la Iglesia” y
gue se califica de igual modo que las otras asignaturas e incide en el promedio de

promocién de los estudiantes.
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2.4 Calidad de la educacion

La Ley General de Educacion (N° 20.370) del afio 2009, actualmente
vigente en Chile, en su articulo 2° define la educacion como “el proceso de
aprendizaje permanente que abarca las distintas etapas de la vida de las personas
y que tiene como finalidad alcanzar su desarrollo espiritual, ético, moral, afectivo,
intelectual, artistico y fisico, mediante la transmision y el cultivo de valores,
conocimientos y destrezas”. Esta formulacion tiene en cuenta una concepcién del
ser humano considerado en sus diversas dimensiones. La persona no es solo
inteligencia, ademas tiene emociones y voluntad. Todas estas dimensiones son

susceptibles de ser desarrolladas y la educacion formal debe atenderlas.

En el conocido informe sobre educacion para la Unesco de la comision
presidida por Delors (1996) se plantea que la educacion debe estructurarse en
torno a cuatro aprendizajes fundamentales, considerados pilares del conocimiento:
aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser.
Cuatro aprendizajes que convergen en una sola via del saber ya que estos cuatro

pilares tienen multiples puntos de contacto, coincidencia e intercambio.

Continda el informe indicando que, en general, “la ensefianza escolar se
orienta esencialmente, por no decir que de manera exclusiva, hacia el aprender a
conocer y, en menor medida, el aprender a hacer”, las otras formas de aprendizaje
se dejan al arbitrio de las circunstancias o se las considera incluidas en las dos
primeras. La Comision Delors (1996) considera que, en un sistema de ensefianza
estructurado, cada uno de los cuatro aprendizajes debe recibir una atencién
equivalente ya que se dirigen a educar a un ser humano, en su calidad de persona
y de miembro de la sociedad, por tanto, en sus aspectos no solo intelectuales sino

también lo emocional y lo volitivo.
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La Ley General de Educacion vigente en Chile (2009) en su articulo 3°
indica como principio inspirador que la educacién debe propender a asegurar que
todos los alumnos alcancen los objetivos generales y los estandares de
aprendizajes que se definan en la forma que establezca la ley y esto se lo
denomina como calidad de la educacion.

Braslavsky (2006) define la calidad de la educacion como “aquella que
permite que todos aprendan lo que necesitan aprender, en el momento oportuno
de su vida y de sus sociedades y en felicidad”. Al incluir la idea de felicidad explica
gue la felicidad es para todos y que esto no se debe postergar solo para la vida
adulta, los nifios, antes que nadie, deben sentirse bien cuando estan en la

escuela, ser felices en la escuela.

2.5 Educacion religiosa con sentido

En términos de lenguaje emocional, pocos son los que se van a emocionar
(e-movere) por la mera teoria de una educacion de calidad pertinente, eficaz y
eficiente si es que no se apela con mas fuerza a la necesidad, al momento (no
cuando se concluya la educacion) y a la felicidad, o sea, la pertinencia y el
relacionarlo con las necesidades que emanan del contexto socio-econdémico,
politico y social y con aquello que se vincula a la persona que aprende, en su
subjetividad (Braslavsky, 2006).

Los profesores de Religién, de acuerdo a Lloreda (2002), son marinos,
piratas, poetas y pacientes sin dejar de ser verdaderos profesionales de la
educacion que imparten una disciplina cientifica que exige una sélida preparacion
doctrinal y pedagogica. La materia de Religibn que se ensefia involucra la propia
vida de los estudiantes y del que ensefia, en lo mas intimo del ser y es tarea del
docente hacerla atractiva para motivar a un alumnado cada vez mas influido por

una sociedad en la que parece que la Religion, a veces, molesta.
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En lo mas intimo del ser humano encontramos incognitas y busquedas. Las
incégnitas involucran aspectos como el de la vida, de la muerte y de la convivencia
y acompafian el desarrollo de la persona. Al mismo tiempo se esta buscando
constantemente el dar respuestas y encontrar el sentido de la existencia (Bentue,
1986).

Morin (2008) al comentar el Articulo 8° del Decreto N° 924 donde se indica
que la evaluacion de los alumnos en las clases de Religion se expresa con
conceptos y no incide en la promocion del educando, destaca que esto presenta
un desafio y una oportunidad para el profesor de Religion en lo que se refiere a
motivar y evaluar el aprendizaje de religion de los alumnos. El no poder recurrir a
la nota y la posible reprobacion de la asignatura, invita al profesor de Religién a
aprender coOmo motivar a los alumnos a partir de su busqueda de sentido y valor

en diadlogo con los objetivos y contenidos del programa de estudio aprobado.

La clase de Religion es un espacio privilegiado para ayudar a los
estudiantes en su busqueda de sentido de la vida y de busqueda de felicidad. En
ese sentido Braslavsky (2006) al referirse a una educaciéon de calidad para todos
sefala que es necesario saber si esa educacidon es pertinente para las personas
permitiéndoles construir un sentido profundo y valioso del bienestar y el poder

acceder a ese bienestar aun estando en las escuelas y cuando salen de ellas.

El mismo autor propone una hipétesis que podria explicar la desmotivacion
y la pérdida de reconocimiento profesional y social hacia los aprendizajes de
Religion y los profesores que imparten esta asignatura, debido a una
desprofesionalizacion técnica. Las habilidades normalizadas o habitos de los
profesores consistirian en la recuperaciéon de conocimientos construidos fuera del
contexto escolar y del sistema educativo y llevarlos a las escuelas a practicas

pedagdgicas restringidas que involucran sobre todo el libro.
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La sola transmision de conocimientos por medio del sistema memoristico no
caracteriza a los buenos maestros. Braslavsky (2006) destaca que hay maestros y
profesores que logran aprendizajes significativos incluso en condiciones adversas.
Las claves estarian en su profesionalismo y en su fortaleza ética, o sea, ademas
de valorarse a si mismos y de sentirse valorados, tienen valores propios y poseen
recursos para obtener resultados de sus alumnos. Contintia el autor indicando que
estos maestros y profesores “desean y saben relacionarse con el contexto del que
provienen sus alumnos y con ellos en tanto personas. Desean y saben seleccionar
estrategias didacticas y materiales de aprendizaje y generar experiencias
productivas, creativas y agradables”, son maestros que tienen la capacidad de

conectarse y atender a sus alumnos en todas las dimensiones.

Garrido (2006) sefala que las mayores amenazas para la ensefianza de la
Religion provienen menos de factores externos — que de hecho los hay — que de
internos. Concepciones y realizaciones internas referidas a objetivos, contenidos y
métodos y sobre todo profesores. De estos ultimos depende en grado sumo la
eficacia de la ensefianza religiosa, exigiendo una buena formacion, un profundo
conocimiento del medio escolar y de los estudiantes y el que sean convincentes

en materia de fe y de costumbres.

2.6 Diferentes maneras de ensefiar y aprender

Los avances de los estudios de la neurociencia han abierto nuevos campos
para la pedagogia. Uno de los pioneros en exponer ideas nuevas ha sido Howard
Gardner (2001) con su libro Estructuras de la Mente en el que aborda la Teoria de

Las Inteligencias Mdltiples.
Gardner (2001) describe las siete inteligencias: las inteligencias linguistica y

I6gico-matematica, hoy tan tenidas en cuenta en las escuelas; la inteligencia

musical; la inteligencia espacial; la inteligencia Kinestésico — corporal; y dos
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formas de inteligencia personales, una que se dirige hacia los demas y otra que
apunta hacia la propia persona.

Continda el autor resaltando que se han hecho esfuerzos para evaluar
haciendo justicia a la variedad de inteligencias que permitan medir los valores sin
quedarse exclusivamente en la “éptica” del lenguaje y la légica tan caracteristicas

de las mediciones escritas.

El Marco para la Buena Ensefianza (MINEDUC, 2008) indica como criterios
para la preparacion de la ensefianza el que el profesor conozca las diferentes
maneras de aprender de los estudiantes. También que las estrategias de
evaluacion ofrezcan a los estudiantes oportunidades equitativas para demostrar lo

gue han aprendido.

La diversidad de estudiantes en un aula hara con que existan algunos que
utilizan mas sus inteligencias linguisticas o l6gico-matematicas, pero otros lo haran
de modo preponderante a través de las otras inteligencias. Una buena preparacion
por parte del profesor debe posibilitar que los estudiantes sean atendidos en toda
la variedad de modos de aprender y de dar a conocer los aprendizajes

alcanzados.

La Congregacion para la Educacién Catolica (2014) al referirse a una
escuela de calidad indica como elementos constitutivos de la misma, el que tenga
“la rigueza de oportunidades ofrecidas a los jévenes para crecer y desarrollar las
propias capacidades y dotes”, “una equilibrada atenciébn por los aspectos
cognitivos, afectivos, sociales, profesionales, éticos, espirituales” y “el estimulo

para que cada alumno pueda desarrollar sus talentos”.
La misma Congregacion (2014) indica que hoy pareciera mas relevante el

gué se aprende y el como se ensefia que los contenidos de la ensefianza. La

enseflanza memoristica, repetitiva, “que no favorezca la participacion activa de los
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estudiantes, que no encienda su curiosidad, no es suficientemente desafiante para

generar la motivacion”.

Raby Bravo y Nocetti de la Barra (2016) indican que la metodologia
tradicional de ensefianza limitada a la lectura de la Biblia resulta desmotivadora.
Estos autores, citando a Burgos, Leal y Torres (2008), indican que deberia
repensarse la metodologia de la enseflanza de la religion para volverla mas
llamativa y centrada en las vivencias personales. Contintan los autores indicando
gue el Papa Francisco (2013) resalté la importancia de los recursos usados para

evangelizar invitando a renovarse en ese sentido.

Prieto, Diaz y Santiago (2014) al recomendar el uso de metodologias
inductivas indican que estas inducen el aprendizaje del estudiante al proponer
retos que deben ser superados por ellos y les hace pasar a través de
determinadas experiencias de necesidad de informacién y aprendizaje,
diferenciandose del sistema deductivo tradicional de ensefiar contando o

transmitiendo respuestas por medio de clases explicativas convencionales.

Los autores contindan indicando que en las metodologias inductivas el
alumno se ve obligado a adoptar un papel protagonista y que esto muchas veces
encuentra resistencia por parte de aquellos estudiantes acostumbrados al sistema

tradicional en que el profesor explica todo.

Prieto et al. (2014) citando a otros autores indica la posibilidad de crear
metodologias hibridas que combinan cuestionamientos con aporte de informacion
por parte del profesor, mediante canales distintos de la tradicional explicacion en
clase. Esta metodologia exigiria, segun el autor, que los estudiantes estudiaran

antes de las clases las materias a ser tratadas.
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2.7 Las Tecnologias de lainformacion y la comunicacion en la

ensefanza.

El uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) para
el desarrollo de la clase puede aportar elementos al aprendizaje, favoreciendo
elementos visuales y kinestésicos que se sumen a los meramente auditivos de

clases expositivas.

La innovacion y el impacto que traen la Tecnologia y el mundo digital afectan
a todas las culturas y a todos los paises. Las comunidades académicas han
desarrollado el concepto de “Sociedades de la Informacion” que incluyen grupos
sociales que producen, crean, distribuyen y manipulan informacion en ambitos
cotidianos, econdmicos, culturales y/o politicos. También la escuela, en occidente,

se encuentra sumergida en esta nueva realidad (Rodriguez Posada, 2014).

Las nuevas tecnologias, para ser eficaces, muchas veces exigen el uso
de recursos caros y que no siempre estan a disposicion de escuelas no
subvencionadas por el Estado y que tienen dificultades financieras en aumento.
Aunque cara, la eleccion de nuevas tecnologias es inevitable (Congregacion

para la Educacion Catdlica, 2014).

Valverde (2016) sefala que la llegada de las nuevas tecnologias puede
permitir conseguir cambios en la forma de ser impartida la clase de religion,
equiparandola al resto de las asignaturas. Continta el autor indicando que este
cambio es importante porque ayuda a conseguir las competencias establecidas
como necesarias y porque dotard a los alumnos de la curiosidad para

desempeniar el trabajo en esta clase de forma adecuada.
Citando a Juarez y Medecigo (2016), Valverde (2016) recuerda que las

TIC hacen las clases mas flexibles, mas personalizables, mas agiles y permiten

combinar aspectos tedricos con los practicos dentro de la asignatura. Otro
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aspecto importante sefialado es que las nuevas tecnologias permitirian ensefiar
religion en una forma que motive tanto a profesores como a alumnos. El uso de
las tecnologias facilitaria la obtencion de los contenidos tedricos, entreteniendo

a los estudiantes mientras aprenden.

Moya (2013) sefiala que las TICs (Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion) se han convertido en herramientas de uso diario llevando a
transformar la sociedad de una Sociedad de la Informacion a una Sociedad del
Conocimiento. A partir de esta transformacion, la autora indica que las
tecnologias de la informacion han favorecido acercarse al conocimiento e
incluso llegar a gestionarlo, de ahi que se pueda hablar de TACs entendidas
como Tecnologias del aprendizaje y del conocimiento.

Continda la autora destacando que las TICs y las TACs han abierto un
nuevo panorama en los contextos educativos. Los docentes y los sistemas
educativos deben replantearse los contenidos educativos y la metodologias
adecuadas que incidan en los procesos de ensefianza — aprendizaje a fin de
garantizar una educacion de calidad lo mas cercana posible a la realidad de los

nuevos nativos digitales.

Pedrd (2006) al referirse a la generacion del nuevo milenio (NML) indica
gue, por definicion, estos jévenes son adeptos a los computadores,
extremadamente creativos con la tecnologia y muy acostumbrados a las
multitareas. Viven rodeados y fuertemente impulsados a interactuar
continuamente con las TICs. Continta el autor sefialando que en los paises de
la OCDE, en término medio, la intensidad de uso doméstico de computadores

es ocho veces mayor al correspondiente uso en los centros escolares.
Citando a Prensky (2001a), Pedr6 (2006) indica que los NML pueden ser

considerados "nativos digitales" del lenguaje de los ordenadores, los video

juegos e Internet y se oponen, en ese sentido a sus maestros, quienes serian
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tipicamente "inmigrantes digitales”, que han debido adaptarse a los nuevos
entornos creados por las nuevas tecnologias y aprender estos nuevos

lenguajes.

Pedr6 (2006) continia destacando que los alumnos hoy en dia, no se
corresponden con aquellos para los cuales fueron creados los sistemas
educativos tradicionales. Los NML crecen acostumbrados a acceder a la
informacion a partir de fuentes no impresas, dan prioridad a imagenes en
movimiento y a la masica por encima del texto y se sienten comodos realizando

tareas multiples simultaneamente.

Para la ensefianza de estos nuevos alumnos, indica Moya (2013),
presentar los contenidos educativos digitales en multiples formatos, tales como
texto, sonidos, imagenes fijas y animadas, videos y simulaciones, favorece la
comprension y puede mantener la motivacion de los estudiantes. Los alumnos
pueden sentirse mas atraidos y motivados por contenidos con los cuales

puedan interactuar.

Pedrd (2006) constata que han surgido innovaciones educativas en el
uso intensivo de las tecnologias. En general provienen de iniciativas docentes
para mejorar los procesos de ensefianza. Su numero ha aumentado en la
medida en que ha crecido la disponibilidad de estas tecnologias en los
ambientes escolares y han mejorado las competencias y la confianza de los

docentes en el uso de estos recursos.

El mismo autor advierte que estas innovaciones en los procesos y las
actividades de la ensefianza, si bien han producido cierto impacto sobre los
aprendizajes de los estudiantes, no han tomado suficientemente en cuenta los
cambios que han ocurrido en las perspectivas y las expectativas de los alumnos
teniendo en consideracion la creciente dependencia de las tecnologias para sus

actividades cotidianas fuera de la escuela.
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3. Metodologia utilizada

Para conseguir que la clase de Desarrollo del Pensamiento Cristiano (DPC)
sea mas atractiva y motivadora para los estudiantes, empleando nuevos recursos
de ensefianza aprendizaje, se realiz6 un estudio cualitativo del tipo de
investigacion — accion, basado en las teorias de Lewin (1946) y de acuerdo al
modelo de Whitehead (1989) en Rojas (2012).

Sentiro
experimentar
un problema

Modificar la
practica a la
luz de los
resultados

Imaginar la
solucion del
problema

Evaluar los Poner en
resultados de practica la
las acciones solucién
emprendidas imaginada

Esquema de un ciclo de accion segiun Whitehead

Segun Holly, Arhar y Kasten (2009), y Stringer (2008) en Sandtrock (2014),
la metodologia investigacion —accion en educacién, se emplea para resolver algun
problema especifico de aula o del colegio, mejorar las estrategias educativas y la
enseflanza o para tomar alguna decisién educativa. El objetivo que se busca es
mejorar las practicas educativas. Este estudio fue efectuado en la ciudad de
Santiago de Chile, en el colegio de los Sagrados Corazones de Alameda, en el I
Medio B, durante el afio 2017.
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3.1. Participantes

El Establecimiento Educacional en donde se realiz6 la intervencion es el
Colegio Sagrados Corazones de Alameda. El Colegio es particular pagado, la
jornada escolar es de 8:00 de la mafiana hasta las 16:00 horas e imparte
educacion en todos los niveles del sistema escolar (Parvularia — Ensefianza
Basica — Ensefianza Media Humanista — Cientifica), teniendo en cada nivel cuatro

cursos paralelos con una media de 33 estudiantes por sala (Tabla 1).

Establecimiento Educacional Colegio De Los Sagrados Corazones Alameda

Dependencia Administrativa Particular No Subvencionado

RDB 8757

Nivel de ensefianza: Educacion Parvularia — Ensefianza Basica
Ensefianza Media Humanista-Cientifica Nifios Y
Jovenes

Matricula total de Alumnos: 1.990

Promedio alumnos por curso: 33

Tabla 1: Datos del colegio obtenidos de www.mime.mineduc.cl

En la Historia del Colegio de los Sagrados Corazones del Arzobispado de
Santiago escrita por el Profesor Alejandro Luhr (SSCC, 2017b) comenta que el
nuevo Colegio de los Sagrados Corazones, mas conocido como de los “Padres

Franceses”, abre sus puertas en febrero de 1849.

Continda la Historia indicando que en 1972 el Colegio pasa a ser
administrado por el Arzobispado de Santiago a través de un Comodato con la
Congregacion de los Sagrados Corazones. En 1985 el Arzobispado instituye una
Fundacién Educacional para dirigir la Institucién y la Comunidad Escolar elabora
un Proyecto Educativo como Colegio de Iglesia, de acuerdo a las orientaciones del

Arzobispado y de la Vicaria para la Educacion.

La Historia registra que en septiembre de 1992, la Congregacioén de los

Padres Franceses dona el Establecimiento, a titulo gratuito, a Monsefior Carlos

22



Oviedo Cavada, en su calidad de Arzobispo de la Arquidiécesis de Santiago. A
partir de 1993 el Colegio pasa a llamarse Colegio de los Sagrados Corazones del
Arzobispado de Santiago. Ese mismo afio se revisa, actualiza y aprueba el
Proyecto Educativo existente.

Caracteristicas del curso

El 1l Medio B del Colegio tiene 35 estudiantes de edades entre los 16 y 17
afios. Son 19 mujeres y 16 hombres. La Profesora Jefe del curso es una docente
del area de lenguaje. En el test previo a la intervencién se pidié a los estudiantes
declarar si se identifican con alguna religion en particular o con ninguna. El analisis
cuantitativo de las respuestas arrojo el resultado que 63% se consideran catdlicos,
un 31 % agnésticos y un 6% se considera de otra religion distinta a la catdlica.
(Gréfico 3)

Me considero, soy:

M Catodlico
M Agnéstico
¥ Otra

Grafico 3: Consulta sobre como se consideran en materia religiosa.
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Consultados sobre la importancia que tiene Dios en su vida, el andlisis
cuantitativo de las respuestas arroj0 que para 47 % tiene mucha o muchisima
importancia, para 31 % poca y para un 22 % ninguna (Grafico 4).

¢Qué importancia tiene Dios en mi

vida?
e 16% Muchisima
° Mucha
219, 31% Poca
(o]
Ninguna

Grafico 4: Consulta sobre la importancia de Dios en sus vidas.

Segun el relato de los docentes de religidn, se trata de un curso tranquilo y
considerado muy bueno. Como grupo curso tienen un rendimiento escolar bueno,
mas o menos 5,9 — 6 de promedio. Entre ellos hay unos 6 o 7 estudiantes que se

destacan como mejores que el resto.

La sala de clase, segun relatd la profesora de religion, es uno de los
antiguos dormitorios que utilizaban los nifios internos. Es de construccion antigua
bien consolidada, el piso es de madera, los techos son altos y en las paredes
laterales cuenta con pequefios armarios. Al fondo de la clase se han instalado
unos lockers para uso de los estudiantes. Cuenta con iluminacién natural a través
de ventanales en ambas paredes laterales y se utilizan cortinas de tela para poder
oscurecer la sala. Para acceder a la clase es necesario subir algunos escalones.
La sala cuenta con un proyector y las conexiones necesarias para utilizar un

computador. Cada docente debe contar con su propio computador y Io necesario
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para hacer la conexidén y en caso que no lo tenga puede reservar, con tiempo,
alguno en biblioteca.

Las clases de religion

La clase de Religién, en el caso particular de este colegio es denominada
Desarrollo del Pensamiento Cristiano (DPC). El Il Medio B, es los dias viernes, los
dos primeros periodos, desde las 08:10 — 08:55 hrs. // 08:55 — 09:40 hrs. y la
Profesora de DPC titular es docente hace mas de 25 afios en el Colegio.

Antes de la clase hay 10 minutos de Jefatura en que la Profesora Jefe
acompafa la oracion y pasa la lista e indica alguna recomendacion en caso de
existir o recibe alguna comunicacion de los estudiantes. Terminado este pequefio
espacio de jefatura la profesora jefe se retira y los estudiantes esperan la llegada

del Profesor de Religion.

Durante el primer semestre de 2017 las clases fueron expositivas con la
lectura y explicacidon de las guias de contenido y utilizando, en dos clases, apoyo
visual con textos referentes al contenido. La Profesora ha utilizado la pizarra para
escribir muchas de las materias que los estudiantes han ido copiando en sus
cuadernos. Acostumbra indicarles que tema puede ser motivo de pregunta de

prueba como medio de mantener la atencion.

En el segundo semestre, durante el mes de agosto, la Profesora titular
modificd la didactica de las clases trabajando por medio de la elaboracién de
proyectos grupales en torno a la tematica del mes de la Biblia. Algunos grupos
elaboraron juegos con tematicas biblicas, otros carteles con datos sobre la Biblia,
otros sobre la vida de algun personaje biblico, etc. Estos proyectos ocuparon todo

el mes de agosto.

25



3.2 Instrumento

Para la medicién de la percepcion sobre lo atractiva y motivadora que es la
clase de Desarrollo del Pensamiento Cristiano (DPC) para los estudiantes del II
Medio B, se ha empleado una version adaptada de las preguntas sugeridas por
Barrado, Gallego & Valero-Garcia (1999). El cuestionario consta de 19 preguntas
gue agrupan lo que los autores proponen como encuesta inicial y de mitad de
curso. Las respuestas a los items estan reflejadas en una escala de tipo Likert con
cuatro alternativas de respuesta: Nunca, Algunas veces, Casi siempre y Siempre.

La segunda parte, de elaboracion propia y que solo se empleé en la
encuesta diagnostica inicial, incluye preguntas sobre si se considera perteneciente
a algun credo religioso o no, sobre su creencia a respecto de la existencia de Dios,

si hace algun tipo de oracion y qué importancia tiene Dios en sus vidas,

El cuestionario de la primera parte se quiso mantener como |lo proponen
Barrado et al. (1999) con muy pocas adaptaciones y el constructo de fondo es
sobre la motivacion del estudiante, los contenidos y la utilidad de la asignatura y la

percepcion de los estudiantes acerca de la labor del profesor. (Anexo 1)

Se habia programado la realizacién del test diagndstico inicial durante el
mes de agosto y la intervencidn comenzaria al final de septiembre y ocuparia
cuatro semanas. Durante los trabajos de proyectos por el mes de la Biblia en
agosto, algunos estudiantes solicitaban permiso para ir a biblioteca o a la sala de
computadores y en otras clases hubo alta inasistencia. No se pudo encontrar

espacio para realizar el test diagndstico.

Se quedo de realizar al iniciar la primera clase de la intervencion pero la
Profesora titular hizo cuestion de que el practicante iniciase las clases para
avanzar contenidos. Fue necesario solicitar a la Profesora Jefe de curso un

espacio el dia lunes siguiente durante una hora de Lenguaje.
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El test diagndstico inicial se tomo el dia lunes 2 de octubre en el horario de
una clase de lenguaje con la participacion de 32 estudiantes de los 35 que se
compone el curso. Se dispuso de una hora para realizar el test y se pudo estar con
los estudiantes sin la presencia de otro Profesor.

Se explicoé a los estudiantes que para las respuestas pensasen sobre las
clases de Desarrollo del Pensamiento Cristiano y las clases de Religion que han
tenido en general en el colegio. Que tomasen en cuenta las clases realizadas por

la Profesora titular y por otros profesores que pudiesen haber tenido.

Se les indicé que la encuesta era totalmente anonima y que se utilizarian
los resultados para un trabajo en la Universidad. Que nada de lo que ellos
respondiesen seria abordado en el colegio. Se les pedia que respondiesen con la

mayor sinceridad posible.

El test final se realiz0 el dia martes 24 de octubre también durante un
horario de clases de lenguaje cedido por la Profesora Jefe del curso y de Lenguaje
para realizar un repaso preparatorio de la Evaluacion de Nivel, coeficiente 2, a ser

realizada el lunes siguiente.

Al iniciar las clase de ese dia se solicitd a los estudiantes responder el
mismo cuestionario de la primera vez pero referente a la impresién que les habian
causado las ultimas cuatro clases en las que se desarroll6 la Unidad sobre La
Cristiandad y los fundamentos de una Sociedad abordando contenidos sobre La
Iglesia Monastica, el origen de la Cristiandad y la Fe en la vida cotidiana, todo esto

en el contexto de los siglos Xl al XIII.

Este segundo test lo respondieron 31 estudiantes del total de 35 que

componen el curso. La tabulacion de ambos test se presenta en el Anexo 2.
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3.3 Descripcion de laintervencién

Para la intervencion en el Il Medio B se habia planificado modificar la
variable de los recursos a utilizar en las clases. Se pensé realizar cuatro clases
(Anexo 3 planificaciones) a partir de presentaciones en Power Point con la
utilizacion de imagenes y algunos textos de contenido de la Unidad (Anexo 4). Se
utilizarian algunos recursos gréaficos, como videos, viajes virtuales en Google Earth
(Anexo 5), animaciones y recreaciones de Paris a partir de un material de la
Sainte Chapelle de Paris (Anexo 6).

Se buscaria relacionar las costumbres y estilos de la época medieval con
usos y costumbres actuales y que los estudiantes hubiesen experimentado o
fuesen proximos a sus vidas, por ejemplo, la confirmacion a la que mas de la

mitad del curso se estaba preparando y que recibiria a finales del mes de octubre.

Estando en la practica profesional fue necesario adecuarse a las
instrucciones de la Profesora titular que pedia avanzar con los contenidos para la
evaluacion de nivel coeficiente 2, con el uso de una guia de contenido comun para

los cuatro cursos paralelos de Il Medio.

Las clases continuarian siendo expositivas, pero no se realizarian de
acuerdo al modelo visto durante el primer semestre consistente en la lectura y

explicacion de la guia de contenidos.

Las clases se realizarian desde los Power Points preparados y se pondria
énfasis en el andlisis de las imagenes alli proyectadas. A partir de preguntas sobre
las imagenes, se buscaria que los estudiantes descubriesen los contenidos. La
guia de contenido seria de apoyo pero no se utilizaria para hacer lectura de ella

durante las clases.
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Un elemento que modifico el cuadro existente, y observado en el primer
semestre, de las clases de Desarrollo del Pensamiento Cristiano (DPC) fue la
metodologia de las clases durante el mes de agosto dedicado a la Biblia. El
trabajo en proyectos en el que los estudiantes pensaron y elaboraron diferentes
trabajos en torno a tematicas de las Sagradas Escrituras y que fueron presentados
en la feria biblica, hizo las clases mucho méas dinamicas y participativas.

Otra variable que se modificé fue el horario de las clases. Por un ajuste del
Colegio, después de las Fiestas Patrias de septiembre, en la ensefianza Media, la
clase de DPC del Il Medio B los dias viernes, paso de las dos primeras horas a la
qguinta y sexta horas del dia, o sea, de 11:35 hrs. hasta 13:05 hrs. Este cambio,
segun se pudo observar, hacia que los estudiantes estuviesen con mas

dinamismo y “mas despiertos” que las dos primeras horas del dia

El tener que volver a contenidos de una época distante como fueron los
siglos Xl al Xlll y vistos bajo el prisma de la Historia de la Iglesia Catdlica, en
clases nuevamente expositivas, hizo con que una parte ponderable de los
estudiantes volviesen a la misma actitud observada durante el primer semestre.

Actitud de desinterés y poca participacion en clase.

Las cuatro clases de la intervencion se realizaron de acuerdo a lo
planificado. Se utilizaron presentaciones en Power Point y la mayor parte de los
estudiantes acompafaron las mismas tomando notas en sus cuadernos. Algunos
marcaban las guias de contenido de acuerdo a los que iba siendo expuesto en las

clases.

El recurso de Google Earth desperté bastante curiosidad de parte de casi
todos los estudiantes, y todas las miradas se concentraron en acompafar lo que
estaba siendo proyectado. Dos o tres comentaron que conocian este recurso, pero

para la mayoria era algo desconocido.
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Con la animacion a partir de la Sainte Chapelle ocurrié un inconveniente
técnico por el que se cortaba la proyeccion y era necesario reiniciarla. Al inicio
despertd curiosidad pero ante las fallas, dej6 de ser atractiva y fue necesario
suspenderla.

La tercera clase planificada fue afectada por el hecho de que en la siguiente
hora de quimica, estaba programada una evaluacién y los estudiantes estaban
preocupados por la misma.

Esta tercera clase solo se pudo realizar hasta la mitad pues ese dia, desde
inspectoria avisaron que poco mas de la mitad del curso deberia participar en una
reunion plenaria de planificacion de las misiones de verano que realiza el Colegio
y a la cual estan inscritos esos estudiantes. Ante el hecho de la salida de la mitad
del curso, se aprovechd para responder algunas dudas sobre lo visto hasta ese
momento y en la parte final se les permitié repasar para la evaluacion de la

siguiente clase.

La cuarta clase tuvo que ser adaptada para avanzar en todos los contenidos que
entrarian en la evaluacién de nivel. Se utiliz6 un modo expositivo con la proyeccién
de un Power Point con imagenes y algunos textos. Se acordd con los estudiantes
de conseguir alguna hora para realizar un repaso de los contenidos para la prueba
tomando en consideracién que el siguiente viernes, previo a la evaluacion, seria
feriado. Este repaso se realizo el martes 24, clase que se aprovechd para iniciar

con la respuesta al cuestionario del test post intervencion.
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4. Resultados

A partir de la comparacién de las respuestas surgidas de ambos test (pre y
post), se lograron los resultados que a continuacion seran expuestos. Para este
fin, se han seleccionado aquellas respuestas que reflejaron un cambio mas

significativo en los indicadores.

Las respuestas seran presentadas a través de dos graficos: uno
correspondiente a la situacién antes de la intervencion realizada y el otro posterior
a la intervencion. Bajo cada par de graficos se hara una descripcion cualitativa de

los mismos.

La pregunta numero 1 del test hacia referencia a la importancia de los
contenidos de la asignatura de DPC para la formacion integral de los estudiantes y
sefalaba: ¢Estoy convencido de que los contenidos de la asignatura son

importantes para mi formacion integral?

1. Estoy convencido de que los contenidos de la
asignatura son importantes para mi formacion
integral. (Antes)

B Siempre

Casi siempre

28% Algunas veces

41% B Nunca
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1. Estoy convencido de que los contenidos de la
asignatura son importantes para mi formacion
integral. (Después)

M Siempre

Casi siempre
Algunas veces

M Nunca

58%

Graficos 5: Comparacién de resultados antes y después de la intervencién,
en relacién con la pregunta “Los contenidos de la asignatura son importantes
para mi formacion integral”.

Antes de la intervencion el 57% de los estudiantes consideraba los
contenidos nunca o algunas veces importante. Esta cifra se vio incrementada en
las respuestas post intervencion llegando al 77% de los estudiantes. En ambos
test la cantidad de estudiantes que consideran importantes los contenidos, para su
formacion integral, son minoria. La respuesta “Siempre importante” bajé de un

15% a un 10% y casi siempre, también se redujo de un 28% a un 13%.
Aun indagando sobre los contenidos, la pregunta nimero 5 del test hacia

referencia a la motivacion de los estudiantes en relacion a los contenidos de la

asignatura de DPC y sefialaba: ¢ Los contenidos de la asignatura me motivan?
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5. Los contenidos de la asignatura me motivan.

(Antes)
3%
s Bl Siempre
Casi siempre
Algunas veces
30% B Nunca

5. Los contenidos de la asignatura me motivan.

(Después)
0%
10%
H Siempre
Casi siempre
39% Algunas veces

B Nunca

Graficos 6: Comparacion de resultados antes y después de la intervencion,
en relaciéon con la pregunta “Los contenidos de la asignatura me motivan”.

En relacion a la motivacion por los contenidos de la asignatura de DPC el
test pre y el post intervencién indicaron que “Nunca” se sienten motivados el 41%
y el 51% respectivamente. “Algunas Veces” respondieron un 34% antes de la
intervencion y un 39% post intervencion. Solamente un 25% respondio en el test

pre intervencion que le motivan los contenidos. Cifra que baj6o al 10% post
intervencion.
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La pregunta numero 10 del test hacia referencia a la utilidad de los
problemas dentro de la clase de DPC y sefalaba: ¢ Las clases de problemas que

se presentan son utiles?

10. Las clases de problemas son utiles
(Antes)

M Siempre
Casi siempre

Algunas veces

41% M Nunca

10. Las clases de problemas son utiles
(Después)
3%
M Siempre

16% Casi siempre

Algunas veces

M Nunca

68%

Graficos 7: Comparacion de resultados antes y después de la intervencion,
en relaciéon con la pregunta “Las clases de problemas son utiles”.

Las respuestas de los estudiantes a respecto de la utilidad de los problemas
abordados en las clases de DPC, en el test pre intervencién un 57% respondio

que “Nunca” o “Algunas Veces” le eran Uutiles, cifra que se vio incrementada en el
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test post intervencion a 81%. El porcentaje de los que respondieron que “Nunca”

son Utiles paso6 de 16% antes de la intervencion a 13% post intervencion.

La pregunta numero 14 del test hacia referencia a si el interés por el tema
abordado en las clases de DPC aumentaba como resultado del actual curso y

sefialaba: ¢ Mi interés por el tema estad aumentando como resultado de este curso?

14. Mi interés por el tema esta
aumentando como resultado de este
curso. (Antes)

3%
M Siempre
25% Casi siempre
Algunas veces

M Nunca

34%

14. Mi interés por el tema esta
aumentando como resultado de este
curso. (Después)

3% 7%
B Siempre

Casi siempre

Algunas veces

61% M Nunca

Gréaficos 8: Comparacién de resultados antes y después de la intervencién,
en relacién con la pregunta “Mi interés por el tema esta aumentando como
resultado de este curso”.
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Las respuestas indican que antes de la intervencion un 38% de los
estudiantes “Nunca” habian aumentado el interés, cifra que disminuyé a 29 % post
intervencion. En cambio los que “Algunas veces” consideraban que su interés
habia aumentado pasaron de 34% antes de la intervencibn a 61% post
intervencién. Las cifras de aquellos que “Siempre” o “Casi siempre” habian
aumentado el interés pasé de 28% antes de la intervencion a 10% post
intervencion.

La pregunta numero 13 del test hacia referencia a la percepcion de los
estudiantes en relacién a la actitud del Profesor en cuanto a receptividad y respeto
en relacion a los alumnos y sefialaba: ¢ El profesor manifiesta una actitud receptiva

y respetuosa en su relacion con el alumnado?

13. El profesor manifiesta una actitud
receptiva y respetuosa en su relacion con
el alumnado. (Antes)

B Siempre
Casi siempre
Algunas veces

M Nunca

36



13. El profesor manifiesta una actitud
receptiva y respetuosa en su relacion con
el alumnado. (Después)

10% 3%

B Siempre

Casi siempre
32% Algunas veces
M Nunca

Graficos 9: Comparacién de resultados antes y después de la intervencién,
en relacién con la pregunta “El profesor manifiesta una actitud receptiva y
respetuosa en su relacién con el alumnado”.

El test pre intervencion indica que el 44% de los estudiantes se considera
“Siempre” tratado de modo receptivo y respetuoso por parte del Profesor. Cifra
gue aumenta a 55% en las respuestas post intervencion. El porcentaje de los que
“Casi siempre” se consideran tratados de modo receptivo y respetuoso, de 31% en
el test pre intervencion pasaron a 32% post intervencion. Un 13% indicaron en el
test pre intervencion que “Nunca” han sentido una actitud receptiva y respetuosa,

cifra que disminuy6 a 3% post intervencion.
La pregunta niumero 19 del test hacia referencia a la utilidad de las guias de

contenido utilizadas en la asignatura y sefialaba: ¢Las guias de la asignhatura

estan resultando Uutiles?
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19. Las guias de la asignatura estan
resultando utiles. (Antes)

B Siempre
Casi siempre
Algunas veces

M Nunca

19. Las guias de la asignatura estan
resultando utiles. (Después)

6%

M Siempre

29% Casi siempre

Algunas veces

M Nunca

39%

Graficos 10: Comparacion de resultados antes y después de la intervencion,
en relaciéon con la pregunta “Las guias de la asignatura estan resultando
atiles”.

Las respuestas del test pre intervencién indican que para el 72% de los
estudiantes “Siempre” o “Casi siempre” son Uutiles las guias de contenido
distribuidas en las clases. Cifra que disminuy6 a 64% en el test post intervencion.
Aquellos a los que “Nunca” les son utiles las guias de contenido representan en el

test pre intervencion el 9%, cifra que disminuye al 6% en el test post intervencién.
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Discusiones — Conclusiones

En la tarea docente, el profesor se ve enfrentado constantemente a
diversos problemas y debe buscar soluciones. Esa busqueda de soluciones
implica hacer diagndsticos y en vista de los resultados proponer alternativas de
solucién a lo que se esta haciendo. La evaluacién y la propuesta de soluciones
deben ser constantes. La metodologia de investigacion — accion es una buena
herramienta para el docente en ese sentido.

La intervencion realizada bajo el paradigma de investigacion — accion en el
I Medio B del colegio de los Sagrados Corazones de Alameda, durante el
segundo semestre del afio 2017, tuvo como objetivo mejorar el interés y la
motivacion de los estudiantes por la clase de Desarrollo del Pensamiento
Cristiano, asignatura que sustituye la clase de Religion en la ensefianza Media del

colegio.

Entre las diversas variables que intervienen en el interés y motivacion de los
estudiantes durante una clase, se quiso modificar la de los recursos utilizados para
el desarrollo de los contenidos de la asignatura. Segun Pedro6 (2006) la ensefianza
y la gestion del conocimiento de las nuevas generaciones, deben aproximarse a
las tecnologias de la informaciéon y la comunicacién. Moya (2013) sefiala que las
TICs, como herramientas de uso diario de las nuevas generaciones, favorecen el
acercarse al conocimiento e incluso gestionarlo. Por esta causa, se puede hablar
de Tecnologias del aprendizaje y del conocimiento (TACs). Las TICs y las TACs
en los contextos educativos hacen que los docentes y los sistemas educativos
deban replantearse los contenidos y las metodologias adecuadas para garantizar

una ensefianza de calidad lo mas cercana posible a los nuevos nativos digitales.
Entre las metodologias de ensefianza, el colegio continda utilizando el

sistema de educacion deductiva tradicional en el cual el profesor ensefia contando

0 transmitiendo respuestas a los alumnos. Se quiso implementar un sistema
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hibrido inductivo-deductivo (Prieto et al., 2014) a partir del uso de imagenes y
recursos graficos, por medio de preguntas escogidas por el profesor, para hacer
pasar a los estudiantes por experiencias de necesidad de informacion y

aprendizajes.

En relacién a los contenidos de la asignatura de Desarrollo del Pensamiento
Cristiano, las respuestas de los estudiantes indicaron que habitualmente no lo
consideran importante nunca o algunas veces el 57%, cifra que se vio
incrementada al 77% en relacion a los contenidos de la Unidad intervenida. La
misma tendencia ocurrié en las respuestas en relacion a sentirse motivados por
esos contenidos. Antes de la intervencion el 75% nunca o algunas veces se
sentian motivados, porcentaje que se vio incrementado al 90% en relacién a los

contenidos de la Unidad intervenida.

En relacion a la utilidad de los problemas abordados en la clase de
Desarrollo del Pensamiento Cristiano el 57% de los estudiantes considera que
habitualmente nunca o algunas veces resultan utiles, cifra que se incrementé al

81% en relacion a los problemas abordados en la Unidad intervenida.

Aun en relacion a la utilidad de los problemas abordados se pudo observar
gue aquellos para los que nunca eran utiles disminuyeron del 15% al 13%. El uso
de los recursos gréaficos y el hacerlos participar en la clase por medio de la
metodologia inductiva despertaron algunas veces el interés por la clase en

algunos estudiantes y algunas veces la consideraron (til.

Utilizando recursos graficos y el andlisis de los mismos, a través de una
metodologia hibrida deductivo-inductiva, para exponer los contenidos, no fue
suficiente para conseguir que la motivacion y el interés de los estudiantes por los

contenidos de la asighatura mejorasen.
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Sin embargo, del andlisis comparativo de las respuestas a la pregunta 14
sobre si el interés por el tema estaba aumentando como resultado de este curso,
la aplicacién de la metodologia hibrida deductiva-inductiva y el uso de recursos
gréficos provocé que el porcentaje de los que Nunca considerasen su interés
aumentado disminuyese de 38% a 29%, una disminucién del 9%. El andlisis
comparativo indica que crecié el numero de los que algunas veces sentian que el
interés por el tema estaba aumentando en un 17%, pasando de 34% a 51%. Este
Ultima respuesta se vio incrementada a partir de los que antes habian respondido

casi siempre y nunca.

El Colegio de los Sagrados Corazones de Alameda tiene un equipo de
Profesores con mucha experiencia y en particular, en el area de Religion y
Filosofia, los docentes estan trabajando en el Colegio desde hace varios afios. La

Profesora con la cual se trabajo tiene mas de 20 afos en el Colegio.

Consultados los estudiantes sobre si el Profesor de la asignatura de DPC
explica con claridad, el 35% respondié que siempre lo hace, 31% respondid que
casi siempre. 25% indicaron que algunas veces y solamente el 9% respondioé que

nunca (Grafico 11).

En el mismo sentido respondieron a la consulta de la pregunta 12 sobre si
el Profesor resuelve las dudas con claridad. El 38% respondié que Siempre lo
hace, el 31% respondid que Casi siempre, el 22% que Algunas veces y el mismo

9% que Nunca lo hace (Grafico 12).
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7. El profesor de esta asignatura explica con
claridad. (Antes)

W Siempre
I Casi siempre
W Algunas veces

" Nunca

Grafico 11: Consulta sobre explicaciones del Profesor (Antes)

12. Antes El profesor resuelve nuestras dudas
con claridad.

M Siempre
m Casi siempre
m Algunas veces

" Nunca

Grafico 12: Consulta sobre aclarar dudas del Profesor (Antes)
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La misma tendencia en las respuestas se repita en todas las consultas
sobre el desempefio del Profesor. Los Profesores, en general, son bien valorados
por los estudiantes y la profesora con la cual se trabajé es muy querida por sus
estudiantes. Todos los estudiantes la conocen desde que entraron al colegio y la
respetan y valoran. Ella tiene gran experiencia en el trabajo docente habiendo
ejercido por méas de 20 afios en el Colegio.

Del andlisis de la pregunta 13 sobre si el profesor manifiesta una actitud
receptiva y respetuosa en su relacion con el alumnado, la respuesta Siempre se
vio incrementada en un 11%, pasando de 44% antes de la intervencion a 55%
post intervencion. Los que Casi siempre se sintieron tratados de modo receptivo y
respetuoso, de 31% antes de la intervencion pasaron al 32% post intervencion.
Los que habian respondido Nunca disminuyeron de 13% antes de la intervencion

a 3% post intervencion.

La metodologia empleada, hibrida deductivo-inductiva, permitiéndoles
participar dando sus opiniones y manifestando sus conocimientos a respecto de
las tematicas abordadas en las clases, no siendo meros receptores de los
conocimientos transmitidos por el profesor, les hizo sentirse mas valorados y

escuchados, sentirse mas participes de las clases.

Ante la nueva metodologia de clase el interés por las guias de contenido
disminuyd. Estas no resultaron tan utiles para la asignatura pues el desarrollo de
los contenidos dejé de realizarse a partir de la lectura y explicacion del profesor

para hacerse desde presentaciones Power Point con imagenes y contenidos.

El analisis comparativo de las respuestas a la pregunta 19 sobre la utilidad
de las guias de la asignatura mostré que disminuy6 de 56% a 26% el porcentaje
de estudiantes para los que siempre era util la guia. De 18 estudiantes a

solamente 8 (Gréafico 13). La respuesta Casi siempre se incrementd de 16% a
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39%, o sea de 5 a 12 estudiantes. Algunas veces también se increment6 de 19% a
29% y la opcion Nunca disminuy6 de 9% a 6%.

Las guias de la asignatura estan resultando utiles.

20
15

10

19. Después

Siempre 19. Antes
Casi siempre

Algunas veces
8 Nunca

Grafico 13: Comparacién antes y después de la intervencidon en relacion a la
utilidad de las guias de clase (en numero de estudiantes)

Del andlisis de las respuestas de los estudiantes se ha podido comprobar
gue la utilizacion de recursos graficos para exponer la materia y la aplicacion de
una metodologia hibrida deductivo-inductiva por si solos, no fueron suficientes
para hacer con que la clase de Desarrollo del Pensamiento Cristiano en el Il Medio

B del Colegio de los Sagrados Corazones de Alameda sea atractiva y motivadora
para los estudiantes.

De acuerdo a lo que plantea Moya (2013) los alumnos se sienten mas

atraidos y motivados cuando pueden interactuar con los contenidos que cuando
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estos se presentan estaticos por lo que junto con la utilizacién de estos recursos
seria necesario cambiar también otras metodologias en el sentido de ser mas

constructivistas y no tanto expositivas.

Continta urgente para el Colegio avanzar en sus propuestas de cambio de
paradigma de una escuela centrada en la transmision de contenidos para una
escuela que facilita a sus estudiantes el aprender, que estos se transformen en

actores activos de su propio aprendizaje.
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Instrumento de Evaluacion diagnostica

Pre y Post intervencion
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UNIVERSIDAD
@ Finis Terrae

Caf@fai&%m%umﬁ

&l ArZD 0 de NI

w ENCUESTA PARA ESTUDIANTES
Edad Hombre Mujer Fecha

Estimado(a) estudiante, tu opinién acerca de la clase de Desarrollo del Pensamiento Cristiano es muy
importante para nuestra institucion educativa. A continuacion se presentan una serie de aspectos relevantes
en este sentido, para que valores la clase con la mayor objetividad posible, marcando con una equis (X) frente
a cada aspecto la respuesta que mejor represente tu opinion.

Algunas Casi

Nunca .
veces siempre

Siempre

1. Estoy convencido de que los contenidos de la
asignatura son importantes para mi formacion integral.

2. Los objetivos de este curso estan claros.
3. Lainformacioén sobre el programa, plan de trabajo y
evaluacion es suficiente.

4. Los contenidos de la asignatura parecen Utiles.

5. Los contenidos de la asignatura me motivan.

6. El método de evaluacion es justo.

10. Las clases de problemas son Utiles

14. Mi interés por el tema esta aumentando como
resultado de este curso

15. La cantidad de materia explicada en cada sesion es
adecuada.
16. Las practicas de la asignatura estan siendo Utiles.

17. Tengo tiempo suficiente para entender y asimilar las
cosas que me explican.

18. La metodologia de ensefianza utilizada es adecuada a
las caracteristicas del grupo y de la asignatura

19. Las guias de la asignatura estan resultando utiles.

20. En tu opinién, ¢ qué te parece la clase de Desarrollo del Pensamiento Cristiano (DPC)?




Me considero, soy: (Marca una de las alternativas con una X)

Cristiano Catolico

Cristiano Evangélico ¢Cual?
1. Budista, 2. Musulmén, 3. Judio

1. Testigo de Jehova, 2. Mormoén

Agnostico

Ateo

Creyente de otra religién o credo religioso ¢Cudl?

En cada una de las afirmaciones, marca con una X segun corresponda.

Muy De En Muy
de acuerdo acuerdo desacuerdo | en desacuerdo

1. Dios existe y se dio a conocer en la persona de

Jesucristo.
2. Dios es algo superior, que creé todo y de quien

depende todo.
3. Dios es un Padre bondadoso, que nos ama y nos

cuida.
4. Dios es un Juez que castiga o premia segiin como nos

comportemos.
5. Dios no es una persona, sino que es solo una fuerza

universal.
6. Dios me necesita para construir una humanidad mejor.
7. No sé si Dios existe, pero no tengo motivos para creer

en El
8. Parami, Dios no existe.
En cada una de las afirmaciones marca con una X segun corresponda.

Todos los dias | Frecuentemente A veces Nunca

1. Rezo el Padre Nuestro, Ave Maria, etc.

Tengo momentos de oracion libre y

espontanea...
3. Hago peticiones de ayuda...
4. Hago meditacion de tipo oriental...
5. Hago lectura meditada de un texto cristiano...
6. Hago oraciéon comunitaria con amigos...
7. Tengo otras formas de oracion...
¢ Qué importancia tiene Dios en mi vida?

Ninguna Poca Mucha Muchisima
0 1 2 3
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Anexo 2

Tabulacion de los Test Pre y Post intervencion
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Tabulacion de respuestas del Test Pre intervencion

) 0| 0
s gal8g| &
585 38| 3
Q 0| B
0 B < <
1. | Estoy convencido de que los contenidos de la
asignatura son importantes para mi formacion
integral. 5 9 13 5
2. | Los objetivos de este curso estan claros. 4 12 14 2
3. |Lainformacion sobre el programa, plan de
trabajo y evaluacién es suficiente. 10 10 9 3
4. |Los contenidos de la asignatura parecen Utiles. 4 10 13 5
5. | Los contenidos de la asignatura me motivan. 1 7 11 13
6. |El método de evaluacion es justo. 10 12 6 4
7. | El profesor de esta asignatura explica con
claridad. 11 10 8 3
8. | El profesor se detiene y explica los temas mas
importantes o los mas dificiles. 10 14 7 1
9. | El profesor consigue mantener mi atencion
durante toda la clase. 5 8l 13 6
10. | Las clases de problemas son utiles 3 11 13 5
11. | El profesor fomenta que los estudiantes
realicemos un trabajo personal a lo largo del
curso de forma regular. 9 11 7 5
12. | El profesor resuelve nuestras dudas con
claridad. 12 10 7 3
13. | El profesor manifiesta una actitud receptiva y
respetuosa en su relacion con el alumnado. 14| 10 4 4
14.| Mi interés por el tema estd aumentando como
resultado de este curso 1 8 11 12
15. | La cantidad de materia explicada en cada
sesion es adecuada. 10 10 8 4
16. | Las précticas de la asignatura estan siendo
utiles. 5 10 11 6
17.| Tengo tiempo suficiente para entender y
asimilar las cosas que me explican. 9 6l 14 3
18. | La metodologia de ensefianza utilizada es
adecuada a las caracteristicas del grupo y de
la asignatura 9 11 9 3
19. | Las guias de la asignatura estan resultando
utiles. 18 5 6 3
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Tabulacion de respuestas del Test Post intervencién

) 0| 0
S|l sal 8 3
5|55 38| 5
n|l w|<”| “
1. | Estoy convencido de que los contenidos de la
asignatura son importantes para mi formacion
integral. 3 4 18 6
2. | Los objetivos de este curso estan claros. 3 11 16 1
3. |Lainformacion sobre el programa, plan de
trabajo y evaluacién es suficiente. 2 12 14 3
4. |Los contenidos de la asignatura parecen Utiles. 0 8 13 10
5. | Los contenidos de la asignatura me motivan. 0 3 12 16
6. |El método de evaluacion es justo. 9 10 10 2
7. | El profesor de esta asignatura explica con
claridad. 3 9 15 4
8. | El profesor se detiene y explica los temas mas
importantes o los mas dificiles. 4 13 13 1
9. | El profesor consigue mantener mi atencion
durante toda la clase. 2 3 16 10
10. | Las clases de problemas son utiles 1 5 21 4
11. | El profesor fomenta que los estudiantes
realicemos un trabajo personal a lo largo del
curso de forma regular. 2l 13| 12 4
12. | El profesor resuelve nuestras dudas con
claridad. 5 10 14 2
13. | El profesor manifiesta una actitud receptiva y
respetuosa en su relacion con el alumnado. 17 10 3 1
14.| Mi interés por el tema estd aumentando como
resultado de este curso 1 2 19 9
15. | La cantidad de materia explicada en cada
sesion es adecuada. 4 9 15 3
16. | Las practicas de la asignatura estan siendo
utiles. 2 6 17 6
17.| Tengo tiempo suficiente para entender y
asimilar las cosas que me explican. 3 10 15 3
18. | La metodologia de ensefianza utilizada es
adecuada a las caracteristicas del grupo y de
la asignatura 2 7 17 5
19. | Las guias de la asignatura estan resultando
utiles. 8 12 9 2
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Anexo 3

Planificaciones
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Anexo 4

Fotos utilizadas en clases
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Anexo 5

Presentaciones Power Point
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Anexo 6

Recurso de Google Earth
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Recurso de Google Earth

Invitandolos a conectarse Partiendo de viaje desde

El Colegio Sagrados Corazones

%
TERtay | 00

Catedral de Notre Dame en Paris Abadia de Cluny actual
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p &elnTl

Vista del Cister actual

Abadia de Citeaux Jr Abadia

Abadia de Cluny J Abadi
Francia d

J Vra Francia

~.Google

wGoggle:

Ubicaciéon Monasterios en Francia

iTenemos que volver al Colegio!

61



Anexo 7

Recurso de Animacioén a partir de la Sainte Chapelle
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